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PREAMBULO

“Os limites da minha linguagem s&o os limites do meu
mundo”, afirmou um famoso filésofo. Mas quando a
nossa linguagem se transforma em duas, trés ou dez
linguagens, entdo os limites comegam efetivamente a
diluir-se. E numa lingua que nés pensamos, sentimos,
imaginamos e planeamos. Sao as linguas que

determinam o modo como comunicamos 0S Nn0SS0S

conhecimentos, crencas, experiéncias e desejos. E
através da lingua que nos revelamos e entendemos os outros. Afinal de contas, usamos as linguas

para provocar mudancas na sociedade e para inventar o nosso futuro.

As linguas sdo, portanto, fulcrais para as nossas vidas e desempenham um papel fundamental na
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educacdo. A Europa é um continente muito diversificado em termos linguisticos e a diversidade
linguistica também é uma realidade em muitas escolas. Esta realidade traz oportunidades muito
enriquecedoras para todos os alunos, especialmente porque fomenta o seu interesse pelo mundo no
sentido mais vasto e desenvolve as suas competéncias interculturais. Apesar disso, devemos estar
atentos e garantir que todos aqueles alunos que aprendem numa lingua distinta da sua lingua

materna, ou da sua primeira lingua, tenham acesso a um apoio adequado a aprendizagem.

Apoiar a diversidade linguistica e a aprendizagem de linguas tem sido uma orientagdo politica
constante da Unido Europeia (UE). A propria diversidade linguistica da Europa e a ambicé&o inicial da
UE de criar um espagco comum em que as pessoas pudessem circular livriemente sem controlo de

fronteiras exigiam, naturalmente, uma forte aposta na promocao da aprendizagem de linguas.

No campo da educacdo, em concreto, 0 N0sso objetivo consiste em construir um Espaco Europeu da
Educacao em que todos os jovens possam receber uma educacdo de qualidade. Neste contexto, o
dominio das linguas é uma competéncia-chave que abre portas a experiéncias de aprendizagem
inigualaveis na Europa, e mais além. De facto, ha muito que adotamos politicas que incentivam os
jovens a adquirir competéncias de linguas estrangeiras a partir de uma idade precoce, para que, no
final do ensino secundério, sejam proficientes em outras duas linguas, para além da lingua de

escolarizacdo. Os nossos esforcos para alcancar esse objetivo devem prosseguir e até aumentar.

Para proporcionar uma educacéo de qualidade na area das linguas nas escolas, preconizamos uma
abordagem global ao ensino e a aprendizagem de linguas. A nossa abordagem abrange o
multilinguismo nas escolas e promove o desenvolvimento de uma sensibilizacdo geral para as linguas
entre os profissionais de educacdo. Encoraja, por exemplo, o ensino colaborativo entre professores
de linguas e outros docentes, recorrendo a métodos pedagdégicos inovadores, inclusivos e
multilinguisticos e promovendo experiéncias de aprendizagem no estrangeiro para alunos e

professores através do programa Erasmus +.
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Este relatério contém um conjunto de dados e andlises comparativas que proporcionam uma
perspetiva muito instrutiva sobre o ensino das linguas nos paises europeus. Pode descobrir, por
exemplo, que na Unido Europeia, atualmente, os alunos do ensino primario comegam a aprender
uma lingua estrangeira cada vez mais cedo, e que o inglés € a lingua estrangeira mais aprendida
com mais de 98% dos alunos do ensino secundario inferior a aprendé-la. Quanto a segunda lingua
estrangeira, reconhece-se que sdo necessarios esforcos adicionais, ja que nao se observam

progressos significativos.

Estou convicta de que este relatorio sera de grande utilidade para decisores politicos e agentes
educativos que intervém ao nivel da formulacdo e da implementacdo de politicas neste dominio, e
que, em ultima analise, trabalham no sentido de melhorar o ensino das linguas nas nossas escolas e

na promocao ativa da diversidade linguistica.

Mariya Gabriel

Comissaria responsavel pela

Inovacao, Investigacéo, Cultura, Educacao e Juventude
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CODIGOS E SIGLAS

Codigos dos paises

Paises da Associagdo Europeia de Comércio

UE Unido Europeia IT [talia Livre e paises candidatos
Estados-Membros cYy Chipre AL Albania

BE Bélgica LV Letdnia BA Bosnia-Herzegovina
BE fr  Bélgica — Comunidade francéfona LT Lituénia CH Suica

BE de Bélgica - Comunidade germanéfona LU Luxemburgo IS Islandia

BE nl  Bélgica— Comunidade flamenga HU Hungria LI Listenstaine

BG Bulgéria MT Malta ME Montenegro

cz Chéquia NL Paises Baixos MK Macedénia do Norte
DK Dinamarca AT Austria NO Noruega

DE Alemanha PL Polénia RS Sérvia

EE Estonia PT Portugal TR Turquia

IE Irlanda RO Roménia

EL Grécia SI Eslovénia

ES Espanha SK Eslovaquia

FR Franca Fl Finlandia

HR Croacia SE Suécia

Outros codigos

(:) ou: Dados nao disponiveis % Nao participou na recolha de dados (-)ou- Nao aplicavel

Siglas e acronimos

CITE Classificagdo Internacional Tipo da Educacgéo

CLIL Content and Language Integrated Learning (Aprendizagem Integrada de Conteudos e de
Lingua)

DPC Desenvolvimento profissional continuo

ECTS Sistema Europeu de Transferéncia e Acumulacéo de Créditos

EFP Ensino e formagé&o profissionais

FIP Formacao inicial de professores

ISO International Organization for Standardization (Organizacao Internacional de Normalizagdo)

OCDE Organizacao de Cooperacgéo e de Desenvolvimento Econémicos

PISA Programme for International Student Assessment (Programa para a Avaliagcdo Internacional dos
Alunos)

QECRL Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas

TALIS Teaching and Learning International Survey (Inquérito Internacional de Ensino e Aprendizagem)
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INTRODUCAO

As linguas fazem parte da cultura. Como tal, contribuem plenamente para a construcdo das
identidades pessoais e coletivas. De facto, cada lingua oferece uma visédo especifica da vida. Por
conseguinte, a diversidade linguistica é valorizada e reconhecida nas sociedades democraticas. As
linguas também sao ferramentas sofisticadas que permitem aos seres humanos formar relacdes
significativas entre si e relacionarem-se com o mundo em geral. Ser linguisticamente proficiente
representa, assim, uma verdadeira porta de entrada para experiéncias mais enriquecedoras e para
novas oportunidades na vida.

A Europa é um continente linguisticamente diversificado. Tal diversidade n&o inclui apenas as linguas
oficiais dos paises, mas também as linguas regionais ou minoritarias faladas desde ha séculos no
territério europeu, sem mencionar as linguas trazidas pela populacdo imigrante. O respeito pela
diversidade linguistica constitui, desde sempre, um principio fundamental da Unido Europeia,
consagrado na sua principal lei, o Tratado da Unido Europeia ().

CONTEXTO POLITICO

A aprendizagem de linguas desempenha um papel essencial na concretizacdo do projeto europeu.
Possuir competéncias efetivas em mais de uma lingua influencia diretamente a capacidade dos
cidadaos europeus para beneficiar de oportunidades, ndo s6 de educagédo e formacédo, mas também
a nivel profissional em toda a Europa (?). A aprendizagem de linguas também pode reforcar a
dimenséo europeia na educacéo e formacao: desenvolve o interesse, a compreenséo e a valorizacao
dos aprendentes em relacdo a outras culturas e, em Ultima instancia, fomenta uma identidade
europeia inclusiva e aberta a outras culturas.

As competéncias linguisticas situam-se no cerne da visdo de um Espaco Europeu da Educacao
estabelecido na comunicacdo “Reforcar a identidade europeia através da educacédo e da cultura” da
Comissdo Europeia. Segundo esta visao inspiradora, a Europa devera ser um lugar em que a
“aprendizagem, o estudo e a investigacdo [ndo estdo] limitados pelas fronteiras. Um continente [...]
onde também se tenha tornado normal falar mais duas linguas, para além da lingua materna” (3).
Fomentar a aprendizagem de linguas e o multilinguismo também faz parte da visdo de uma educacao
de qualidade, sendo crucial para a mobilidade, cooperagéo e compreensao mutuas além-fronteiras.

De facto, as competéncias de literacia e as competéncias multilingues encontram-se entre as oito
competéncias essenciais para a aprendizagem ao longo da vida, incluidas no Quadro de Referéncia
Europeu (%).

Assegurar que todos os alunos beneficiam do ensino de duas linguas estrangeiras desde uma idade
mais precoce constitui um objetivo ambicioso que foi formulado pela primeira vez em 2002, pelos
Chefes de Estado e de Governo reunidos em Barcelona (°). Este objetivo foi recentemente reiterado
na Recomendacdo do Conselho de maio de 2019 relativa a uma abordagem global do ensino e
aprendizagem das linguas. Mais concretamente, a Recomendacao prop8e aos Estados-Membros que

(") A Unido “respeita a riqueza da sua diversidade cultural e linguistica e vela pela salvaguarda e pelo desenvolvimento do
patrimonio cultural europeu” (Artigo 3.°(4)).

(®»  “As competéncias sdo definidas como uma combinacdo de conhecimentos, aptiddes e atitudes” (Recomendacgdo do
Conselho de 22 de maio de 2018 sobre as Competéncias Essenciais para a Aprendizagem ao Longo da Vida, JO C 189,
4.6.2018).

(® Comunicacdo da Comissdo — Reforcar a identidade europeia através da educacgéo e da cultura, COM(2017) 673 final,
p. 11.

(y  Recomendagdo do Conselho de 22 de maio de 2018 sobre as Competéncias Essenciais para a Aprendizagem ao Longo
da Vida, JO C 189, 4.6.2018.

(®  ConclusGes da Presidéncia — Conselho Europeu de Barcelona 15 e 16 de marco de 2002, C/02/930.
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“explorem formas de ajudar todos os jovens a adquirir antes do fim da educacéo e formacao de nivel
secundario — além das linguas de escolarizagdo — um nivel de competéncias em pelo menos uma
outra lingua europeia que lhes permita utilizar efetivamente essa lingua para fins sociais, de
aprendizagem e profissionais, e a incentivar a aquisicdo de uma (terceira) lingua adicional a um nivel
que Ihes permita interagir com alguma fluéncia” (°).

De facto, a Recomendacédo do Conselho de 2019 leva um pouco mais longe este objetivo, na medida
em que visa uma mudanca de mentalidade dos decisores politicos e profissionais da educacao,
inspirando-os a adotar politicas linguisticas abrangentes e metodologias e estratégias inovadoras e
inclusivas no ensino das linguas. O objetivo consiste em melhorar as competéncias linguisticas gerais
dos alunos, isto €, as suas competéncias na lingua de escolarizacéo, nas linguas estrangeiras (") e
nas linguas faladas em casa, no caso especifico das criancas oriundas de contextos multilingues.

Esta abordagem global ao ensino e aprendizagem das linguas pode ser alcangcada, em concreto,
através de um apoio ao desenvolvimento da sensibilizagdo para as linguas nas escolas, 0 que requer
a participacdo de todo o pessoal educativo numa reflexdo continua sobre a dimensao linguistica em
todas as facetas da vida escolar. As escolas com consciéncia linguistica devem proporcionar um
qguadro inclusivo para a aprendizagem de linguas, valorizando a diversidade linguistica dos
aprendentes e utilizando-a como um recurso de aprendizagem, ao mesmo tempo que envolvem os
pais, outros cuidadores e a comunidade local em geral no ensino e aprendizagem de linguas.

Mais recentemente, a Resolucao do Conselho sobre um novo quadro estratégico para a cooperacao
europeia no dominio da educacéo e da formacao rumo ao Espaco Europeu da Educacdo e mais além
(2021-2030), adotada em fevereiro de 2021 (%), identificou 0 apoio ao ensino-aprendizagem de
linguas e ao multilinguismo como uma acdo concreta no ambito da cooperagdo europeia a fim de
garantir a qualidade, a equidade, a inclusédo e o sucesso em matéria de educacgéo e formagao.

Por ultimo, a Recomendacéo do Conselho sobre percursos para o sucesso escolar (°), recentemente
adotada, visa promover melhores resultados educativos para todos os aprendentes,
independentemente das suas circunstancias particulares (p. ex. estatuto socioeconémico), e
favorecer o bem-estar na escola. Neste contexto, sdo destacadas as necessidades especificas dos
alunos de origem migrante, nomeadamente em termos de apoio a aprendizagem de linguas.

CONTEUDO DO RELATORIO

Esta quinta edicdo de “Numeros-chave do ensino das linguas nas escolas da Europa” (Key data on
teaching languages at school in Europe), que parte, naturalmente, da edicdo anterior, fornece
informacéo fidedigna sobre inimeras questdes relacionadas com o ensino das linguas nas escolas da
Europa. As linguas estrangeiras constituem o ponto focal desta publicacédo, apesar de outras linguas

(® Recomendagdo do Conselho de 22 de maio de 2019 relativa a uma abordagem global do ensino e aprendizagem das
linguas, JO C 189, 5.6.2019, p. 17.

() O inquérito da Unido Europeia sobre as competéncias dos alunos em linguas estrangeiras, mostrou que apenas 42 %
dos alunos de 15 anos alcangaram o nivel de “utilizador independente” (B1/B2 no Quadro Europeu Comum de
Referéncia para as Linguas) na primeira lingua estrangeira aprendida e 25 % alcangaram este nivel numa segunda
lingua estrangeira. Além disso, um nimero significativo de alunos (14 % para a primeira lingua estrangeira e 20 % para a
segunda lingua estrangeira) ndo alcancou o nivel de “utilizador basico” (i.e. nivel pré-Al no Quadro Europeu Comum de
Referéncia para as Linguas) (Comisséo Europeia, 2012).

(®) Resolugdo do Conselho sobre um quadro estratégico para a cooperagdo europeia no dominio da educagdo e da
formagédo rumo ao Espago Europeu da Educacéo e mais além (2021-2030), JO C 66, 26.2.2021.

(® Recomendagdo do Conselho de 28 de novembro de 2022 sobre percursos para o sucesso escolar e que substitui a
Recomendacdo do Conselho, de 28 de junho de 2011, sobre as politicas de redugdo do abandono escolar precoce, JO
C 469, 9.12.2022.
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serem igualmente contempladas (linguas regionais ou minoritarias, linguas classicas, etc.). O foco da
investigacao é o quadro politico em que decorre efetivamente o ensino das linguas estrangeiras. No
entanto, para uma analise mais fundamentada dos temas abordados séo igualmente utilizados dados
estatisticos, sempre que estéo disponiveis.

O presente relatorio inclui 51 indicadores, cada qual acompanhado de gréaficos, notas explicativas e
de uma sintese das principais conclus@es. Estes indicadores estéo organizados em cinco capitulos.

O Capitulo A comeca por destacar todas as linguas oficiais da Europa e prossegue com uma analise
da diversidade linguistica que caracteriza as atuais salas de aula.

O Capitulo B analisa a oferta de linguas estrangeiras no curriculo. Enquanto a primeira seccao se
centra no numero de linguas estrangeiras que sdo ministradas nas escolas, a segunda seccao
descreve as linguas especificas disponibilizadas pelos estabelecimentos de ensino.

O Capitulo C centra-se nas taxas de participag@o dos alunos na aprendizagem de linguas. A primeira
seccdo investiga o numero de linguas estrangeiras aprendidas pelos alunos segundo o nivel de
ensino e 0 percurso escolar, enquanto a segunda seccao explora quais as linguas estrangeiras mais
aprendidas pelos alunos.

O Capitulo D é dedicado aos professores (de linguas estrangeiras). A primeira sec¢do aborda um
conjunto de questbes relacionadas com as qualificagbes dos professores, o seu grau de
especializacdo na disciplina e as oportunidades de formagdo que lhes s&o proporcionadas. A
segunda sec¢do olha para a mobilidade transnacional dos professores de linguas estrangeiras.

O Capitulo E comeca por investigar a carga horaria dedicada as linguas estrangeiras e os resultados
de aprendizagem previstos para as primeiras duas linguas estrangeiras que os alunos aprendem.
Também se debruga sobre o tipo de exames de linguas que sdo aplicados e as medidas de apoio
disponiveis para alunos migrantes no ensino dito regular.

Os capitulos sédo acompanhados por um glossario que contém os conceitos-chave utilizados no
relatério. Os anexos oferecem informag&o complementar sobre vérios aspetos incluidos no relatorio.

FONTES DE INFORMAGAO E METODOLOGIA

A principal fonte de dados para este relatério é a Rede Eurydice, a qual disponibilizou informacao
qualitativa sobre politicas e medidas na area do ensino de linguas (estrangeiras) nas escolas. Esta
informacéo foi recolhida através de um questionario concluido em janeiro e fevereiro de 2022 pelos
peritos/representantes nacionais da Rede e baseia-se essencialmente em
regulamentac8es/legislacdo, curriculos e outros tipos de orientacdes oficiais emitidos pelas
autoridades educativas de nivel superior. O ano de referéncia € o ano letivo de 2021/2022. Foi ainda
utilizada informacao recolhida conjuntamente pela Eurydice e pela Organizacdo de Cooperacéo e de
Desenvolvimento Econémicos (OCDE) sobre a carga horaria letiva de 2020/2021 (Comisséo
Europeia / EACEA / Eurydice, 2021a).

Os dados Eurydice sdo complementados por dados do Eurostat e dados extraidos de dois estudos
internacionais de avaliagdo realizados pela OCDE: Programme for International Student Assessment
(PISA) e Teaching and Learning International Survey (TALIS), ambos de 2018. Os dados estatisticos
do Eurostat, que tém como referéncia o ano letivo de 2019/2020, fornecem informacdes sobre as
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taxas de participacdo dos alunos na aprendizagem de linguas nas escolas. O questionario aos alunos
do PISA 2018 foi utilizado para calcular a proporcdo de alunos que falam uma lingua em casa que é
distinta da lingua de escolarizagdo. O questionario ao professor do TALIS 2018 foi usado para dar
uma nogdo sobre a mobilidade transnacional dos professores de linguas (estrangeiras) e as suas
oportunidades de formacéo para ensinar em escolas multilingues.

O presente relatério foca-se sobretudo no ensino primario e no ensino secundario geral (1. No
entanto, alguns indicadores cobrem a educacéo pré-escolar e o ensino secundario profissional. Na
maioria dos casos, somente sao incluidas as escolas publicas (exceto nos casos da Bélgica, Irlanda e
Paises Baixos, onde séo tidas em conta as escolas privadas dependentes do Estado).

O relatério abrange 39 sistemas de educacdo e formacdo dos 37 paises membros () da Rede
Eurydice (os 27 Estados-Membros da UE e ainda a Albénia, Bdsnia-Herzegovina, Suica, Islandia,
Listenstaine, Montenegro, Maceddnia do Norte, Noruega, Sérvia e Turquia).

Durante o ano letivo de 2021/2022, que é o ano de referéncia da maioria dos indicadores, foram
implementadas medidas especificas em resposta a pandemia de COVID-19 que influenciaram a
organizagdo das atividades escolares em muitos paises europeus. As medidas de natureza
temporaria ndo sdo reportadas nesta publicacdo, a qual apresenta o contexto dito “normal” em que os

alunos aprendem linguas (estrangeiras).

(*)  Para efeitos de comparabilidade dos sistemas educativos, este estudo adota a norma europeia quanto aos niveis de
ensino. Assim, a designagdo ensino priméario (CITE 1) corresponde aos dois primeiros ciclos do ensino basico em
Portugal; ensino secundéario inferior (CITE 2) corresponde ao terceiro ciclo do ensino basico em Portugal, e ensino
secundéario superior (CITE 3) corresponde ao ensino secundario em Portugal. (N. do T.)

(* O numero de sistemas educativos e de formagédo € superior ao nimero de paises. Isto deve-se ao facto de a Bélgica
contar com trés sistemas distintos (Comunidade francéfona da Bélgica, Comunidade flamenga da Bélgica e Comunidade
germanofona da Bélgica).
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A diversidade linguistica faz parte do ADN da Europa. Para além das linguas nacionais oficiais dos
paises, 0 mosaico das linguas europeias inclui as linguas regionais ou minoritarias faladas ha varios
séculos em territério europeu, sem mencionar as que sao trazidas pelos imigrantes. Perante este
cenario, aprender linguas afigura-se como uma necessidade para muitos individuos; mais ainda, é
uma oportunidade para todos os cidadaos, pois abre novos horizontes profissionais ou académicos.
Além disso, como parte da cultura, as linguas contribuem para a construgao de identidades pessoais
e coletivas. De facto, cada lingua oferece uma visdo especifica da vida. Por conseguinte, a

diversidade linguistica € promovida e valorizada nas sociedades democraticas.

A aprendizagem de linguas tem um papel essencial a desempenhar no sentido de transformar o
projeto europeu numa realidade, especialmente na concretizacdo do Espaco Europeu da
Educagéo (*¥), um verdadeiro espago comum para uma educacdo de qualidade e para a
aprendizagem ao longo da vida para todos, além das fronteiras nacionais. Neste contexto, o
multilinguismo é reconhecido como uma das oito competéncias-chave necessarias para a realizagédo
pessoal, para um estilo de vida saudavel e sustentavel, para a empregabilidade, a cidadania ativa e a
inclusao social, como sublinha a Recomendacédo do Conselho sobre as competéncias essenciais para
a aprendizagem ao longo da vida (*).

A Recomendacédo do Conselho de 2019 relativa a uma abordagem global do ensino e aprendizagem
das linguas visa sobretudo uma melhoria das competéncias linguisticas gerais dos alunos, mas este
documento aponta como um dos seus principais objetivos especificos o reforco da aprendizagem de
linguas estrangeiras nas escolas. Para alcancar este objetivo, a Recomendacéo convida os Estados-
Membros a que “sempre que possivel, explorem formas de ajudar todos os jovens a adquirir antes do
fim da educacao e formacao de nivel secundario — além das linguas de escolarizagdo — um nivel de
competéncias em pelo menos uma outra lingua europeia que lhes permita utilizar efetivamente essa
lingua para fins sociais, de aprendizagem e profissionais, e a incentivar a aquisicdo de uma (terceira)
lingua adicional a um nivel que lhes permita interagir com alguma fluéncia” ().

Esta edicdo de 2023 do relatério Numeros-chave do ensino das linguas nas escolas da Europa,
sendo a quinta edicdo, baseia-se, evidentemente, nas quatro edicdes prévias e, a semelhanca das
edicbes anteriores, pretende contribuir para o acompanhamento da evolugédo politica na area do
ensino de linguas (estrangeiras) nas escolas da Europa. Embora o foco da investigacdo sejam as
linguas estrangeiras, também sdo contempladas outras linguas (regionais ou minoritarias, classicas,
etc.).

Em concreto, o presente relatério inclui 51 indicadores que cobrem um vasto leque de tdpicos
relevantes para a politica das linguas (estrangeiras) na Unido Europeia (UE) e a nivel nacional, como:

e a oferta curricular de linguas (estrangeiras);
e 0 numero e a variedade de linguas estudadas pelos alunos;
e acarga horaria consagrada ao ensino de linguas estrangeiras;

e 0s niveis de proficiéncia previstos para a primeira e a segunda linguas estrangeiras;

(*3)  Para obter mais informagdes sobre o Espago Europeu da Educag&o, consultar o sitio Web da Comiss&o
(https://education.ec.europa.eu/about-eea).

(**) Recomendac&o do Conselho de 22 de maio de 2018 sobre as Competéncias Essenciais para a Aprendizagem ao Longo
da Vida, JO C 189, 4.6.2018.

(** Recomendacdo do Conselho de 22 de maio de 2019 relativa a uma abordagem global do ensino e aprendizagem das
linguas, JO C 189, 5.6.2019, p. 17.
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e 0 apoio linguistico para alunos migrantes recém-chegados e o ensino na lingua falada em
casa;

e 0s perfis e as qualificacdes dos professores de linguas estrangeiras;
e a mobilidade transnacional dos professores de linguas estrangeiras.

A principal fonte de informacdes deste estudo é a Rede Eurydice, que forneceu informacao qualitativa
sobre politicas e medidas na area do ensino de linguas (estrangeiras) nas escolas (**). Esta
informacdo da Rede Eurydice € complementada com dados do Eurostat e dados extraidos de dois
estudos internacionais conduzidos pela Organizacdo de Cooperacdo e de Desenvolvimento
Econdmicos (OCDE): Programme for International Students Assessment (PISA) de 2018 e Teaching
and Learning International Survey (TALIS) de 2018 (*°).

O presente relatério abrange 39 sistemas educativos de 37 paises-membros (*) da Rede Eurydice
(os 27 Estados-Membros da UE e ainda a Albania, Bosnia-Herzegovina, Suica, Islandia, Listenstaine,
Montenegro, Macedonia do Norte, Noruega, Sérvia e Turquia).

Em comparagado com as duas Ultimas décadas, os atuais alunos no ensino primario comegam
a aprender uma lingua estrangeira a partir de uma idade mais precoce

Na maioria dos sistemas educativos, os alunos tém de comecar a aprender uma lingua estrangeira
entre 0s 6 e 0s 8 anos. Em seis sistemas educativos (Comunidade germandéfona da Bélgica, Grécia,
Chipre, Luxemburgo, Malta e Poldnia), este requisito € imposto ainda mais cedo (Figura B1). Ao longo
das duas Ultimas décadas, cerca de dois tercos dos sistemas educativos aumentaram entre 1 a 7
anos a duracdo da aprendizagem obrigatéria de uma lingua estrangeira. Em todos os casos, este
aumento deveu-se a antecipacéo da idade de inicio da aprendizagem da primeira lingua estrangeira
como disciplina obrigatéria (Figura B2). Esta tendéncia reflete o apelo lancado pelo Conselho
Europeu na sua reunido de Barcelona em 2002, que convidou os paises da UE a tomar medidas para
“melhorar o dominio das competéncias de base, homeadamente através do ensino de duas linguas
estrangeiras, pelo menos, desde a idade mais precoce” ().

A obrigacdo de aprender pelo menos uma lingua estrangeira a partir dos primeiros anos do ensino
primario (ou até desde o pré-escolar) na maior parte dos sistemas educativos da UE explica a
percentagem muito elevada de alunos do ensino primario que, em 2020 (Figura Cla), aprendiam pelo
menos uma lingua estrangeira (86,1 %). Em comparacao com 2013, verifica-se um aumento de 6,7
pontos percentuais (Figura C2). Em 2020, apenas trés sistemas educativos (Comunidades franc6fona
e flamenga da Bélgica e os Paises Baixos) tinham menos de metade dos alunos do ensino primario a
aprender pelo menos uma lingua estrangeira (Figura C1). Nestes Ultimos sistemas educativos,
aprender uma lingua estrangeira como disciplina obrigatéria comeca relativamente tarde no ensino

(**) O ano de referéncia é 2021/2022, exceto para os dados relativos a carga horaria, que sdo de 2020/2021. Estes dados
dizem sobretudo respeito ao ensino geral.

(*%)  Para os dados estatisticos do Eurostat, o ano de referéncia é 2019/2020, exceto para as séries cronoldgicas, cujos anos
de referéncia sdo 2012/2013 e 2019/2020. Os dados estatisticos do Eurostat oferecem informagdes relativas as taxas de
participacdo dos alunos na aprendizagem de linguas nas escolas. Os questionarios contextuais dos estudos da
Organizacao de Cooperacao e de Desenvolvimento Econémicos foram utilizados para abordar as questdes dos alunos
que falam em casa uma lingua distinta da lingua de escolarizagéo (Programme for International Students Assessment) e
a mobilidade transnacional dos professores de linguas (estrangeiras) e as oportunidades de formacao para ensinar em
escolas multilingues (Teaching and Learning International Survey).

(*) O numero de sistemas de educagdo e formagdo é superior ao nimero de paises. Isto deve-se ao facto de a Bélgica
contar com trés sistemas de educacdo e formagdo (Comunidade francofona da Bélgica, Comunidade flamenga da
Bélgica e Comunidade germanéfona da Bélgica)

(*¥)  Conclusées da Presidéncia — Conselho Europeu de Barcelona de 15 e 16 de margo de 2002, C/02/930, p. 19.
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priméario (Figura B1). Este facto justifica a percentagem relativamente baixa de alunos a aprender
linguas no conjunto dos anos do ensino primario.

A aprendizagem de uma segunda lingua estrangeira costuma ser iniciada no fim do ensino
primario ou no ensino secundario inferior

Em 2020, no conjunto da UE, 59,2 % dos alunos do ensino secundario inferior estudavam duas
linguas estrangeiras ou mais (Figura C3). Na maioria dos sistemas educativos, os alunos iniciam a
aprendizagem da uma segunda lingua estrangeira como disciplina obrigatéria nos dltimos anos de
escolaridade do ensino primario ou nos primeiros anos de escolaridade do ensino secundario inferior
(Figura B1). Contudo, existem outros padrbes que podem justificar parcialmente a taxa global
relativamente baixa de alunos que estudam pelo menos duas linguas estrangeiras neste nivel de
ensino na UE. Por exemplo, em oito sistemas educativos (Bulgéaria, Hungria, Austria, Eslovénia,
Eslovaquia, Listenstaine, Noruega e Turquia) a aprendizagem de duas linguas estrangeiras s6 se
torna obrigatéria para todos os alunos do ensino geral quando estes atingem o nivel secundario
superior. Além disso, sete sistemas educativos (Comunidade francofona da Bélgica, Alemanha,
Irlanda, Espanha, Croacia, Suécia e Albania), ndo aplicam a medida de tornar a aprendizagem de
duas linguas estrangeiras um requisito obrigatério para todos os alunos (Figura B1).

Em alguns paises aprender duas linguas é um direito e ndo uma obrigacéao

Ao invés de impor a todos os alunos a obrigatoriedade de estudar duas linguas estrangeiras, 0s
curriculos nacionais podem contemplar outras formas de garantir que os alunos tém a oportunidade
de aprender duas ou mais linguas estrangeiras. Por exemplo, em Espanha, Croacia e Suécia,
aprender duas linguas estrangeiras nunca € uma obrigacao para todos os alunos mas & um direito
que lhes assiste durante a sua trajetéria no ensino geral. Tal oportunidade surge no inicio do
secundario inferior (em Espanha) ou no final do ensino primario (na Croacia e Suécia) (Figura B4).

Entre 2013 e 2020, na Unido Europeia, a percentagem de alunos a aprender pelo menos duas
linguas estrangeiras no ensino secundario inferior manteve-se quase inalteravel

Entre 2013 e 2020, no conjunto da UE, a proporcao de alunos a aprender pelo menos duas linguas
estrangeiras no ensino secundario inferior s6 aumentou 0,8 pontos percentuais. Na maioria dos
paises, a diferenca foi inferior a 10 pontos percentuais. Neste grupo de paises (isto €, com uma
diferenca inferior a 10 pontos percentuais), pouco mais de metade manteve em 2020 uma
percentagem abaixo dos 90 %, o que sugere alguma margem para melhoria nas taxas de
participacdo dos alunos que aprendem duas ou mais linguas estrangeiras (Figura C4).

Em trés sistemas educativos, nomeadamente a Comunidade flamenga da Bélgica, Chéquia e Franca,
a percentagem aumentou pelo menos 15 pontos percentuais. Noutros dois paises (Eslovénia e
Eslovaquia) observou-se o contrario: a propor¢cédo de alunos do secundario inferior a aprender duas
ou mais linguas estrangeiras diminuiu em mais de 25 pontos percentuais (*°). Podem identificar-se
diferentes razdes para esta ocorréncia. Por exemplo, na Eslovaquia a diminuicdo pode estar
relacionada com a supressdo da obrigatoriedade de todos os alunos aprenderem duas linguas
estrangeiras neste nivel de ensino (Figura B3).

(*) A Polénia também regista uma reduc&o significativa na propor¢éo de alunos do secundario inferior a aprender duas ou
mais linguas estrangeiras. Esta reducéo deveu-se a uma reorganizacéo dos anos de escolaridade entre niveis de ensino,
sendo que o ensino secundario passou a incluir 4 anos de escolaridade, dois dos quais nédo incluem a obrigatoriedade de
aprender uma segunda lingua estrangeira. Contudo, o ano de escolaridade em que se inicia a aprendizagem obrigatéria
da segunda lingua estrangeira e o nimero de anos de duragao mantiveram-se inalterados (Figura C4).

21




NUmeros-chave do ensino das linguas nas escolas da Europa - edigdo de 2023

Os alunos do ensino e formacao profissionais ndo tém as mesmas oportunidades para
aprender duas linguas estrangeiras que 0s seus pares no ensino geral

Em 2020, a nivel da UE, a proporcao de alunos do ensino e formacéo profissionais (EFP) no nivel
secundario superior que aprendiam duas ou mais linguas era de 35,1 %. Trata-se de quase 25 pontos
percentuais menos que 0s seus congéneres no ensino geral (60,0 %). Em 13 sistemas educativos, no
ensino secundario superior geral, pelo menos 90 % dos alunos aprendiam duas ou mais linguas
estrangeiras, enquanto no nivel secundario superior profissional esta percentagem so foi alcancada
pela Roménia. De modo semelhante, h4 apenas um pais onde mais de 30,0 % dos alunos do ensino
secundario superior geral ndo aprendem qualquer lingua estrangeira (Portugal), versus seis no ensino
secundario superior profissional (Dinamarca, Alemanha, Esténia, Espanha, Lituania e Islandia)
(Figura C5). Em comparacao com 2013, a percentagem de alunos do EFP de nivel secundario
superior que se encontravam a aprender duas ou mais linguas manteve-se bastante estavel na
maioria dos paises (Figura C6).

Estas estatisticas refletem fielmente as diferengas existentes na oferta de linguas estabelecida nos
curriculos oficiais para os alunos do ensino geral, por um lado, e para os alunos do EFP, por outro.
De facto, em 19 sistemas educativos, no final do ensino secundério, os alunos do EFP terédo
aprendido duas linguas como disciplinas obrigatérias durante menos anos que 0S Seus pares no
ensino geral (Figura B6).

O inglés, como lingua estrangeira, € um caso singular

Em quase todos os paises europeus, 0 inglés é a lingua estrangeira mais aprendida pelos alunos
durante os ensinos primario e secundario (Figura C8). Em 2020, mais de 90 % dos alunos aprendiam
inglés em pelo menos um nivel de ensino (isto é, ensinos primario, secundario inferior ou secundario
superior) em quase todos os paises europeus. Em 11 paises, mais de 90 % dos alunos aprendiam
inglés em todos os niveis de ensino abrangidos (Figura C9).

A elevada percentagem de alunos a aprender inglés esta relacionada com o facto de esta lingua ter o
estatuto de lingua estrangeira obrigatéria em 21 sistemas educativos no ensino primario e/ou no
secundario inferior (Figura B7). Num namero ainda mais elevado de sistemas educativos, todas as
escolas tém de integrar esta lingua na oferta curricular em niveis de ensino especificos (Figura B8a).

Entre 2013 e 2020, verificou-se um aumento substancial nas taxas de participacao dos alunos
que aprendem inglés no ensino primario

Em 2020, a nivel da UE, a percentagem de alunos a aprender inglés era de 98,3 % no ensino
secundario inferior e de 95,7 % no ensino secundario superior geral. Recuando a 2013, na vasta
maioria dos sistemas educativos, 90 % ou mais dos alunos no ensino secundario inferior e no
secundario superior geral também estudavam inglés. Isto significa que, em ambos os niveis de
ensino, as taxas de alunos a aprender inglés mantém-se estaveis e elevadas (Figuras C12b e C12c).

No ensino primario, o panorama € ligeiramente diferente: apenas cerca de um terco dos sistemas
educativos registam pelo menos 90 % dos alunos a aprender inglés, tanto em 2013 como em 2020.
Entre os dois anos de referéncia, oito sistemas educativos (Dinamarca, Grécia, Letonia, Portugal,
Roménia, Eslovénia, Finlandia e Suécia) registaram uma subida de pelo menos 10 pontos
percentuais na aprendizagem de inglés (Figura C12a). Ha dois factos mencionados anteriormente
gue podem justificar este aumento: os alunos comecam a aprender uma lingua estrangeira numa
idade mais precoce e o inglés é a lingua estrangeira mais estudada em quase todos os paises.
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Em 2020, na Unido Europeia, o francés e o aleméao foram as op¢8es mais populares como
segunda lingua estrangeira

Cerca de um quarto dos sistemas educativos determinam que o francés e/ou o aleméo devem estar
incluidos no curriculo escolar (Figura B8a). Além disso, determinados sistemas educativos fizeram do
francés e/ou do alemao disciplinas obrigatérias (Figura B7). Isto acontece especialmente em paises
multilingues onde estes idiomas sao oficiais, como a Bélgica, Luxemburgo e Suica (Figura Al). Os
documentos oficiais também costumam colocar o francés e/ou o alemao entre as linguas que as
escolas podem decidir incluir na sua oferta educativa (Figura B8b).

Em 2020, na UE, o francés era a segunda lingua estrangeira mais estudada nos ensinos primario e
secundario inferior, abrangendo 5,5 % e 30,6 % dos alunos nestes dois niveis, respetivamente. O
aleméo foi a segunda lingua estrangeira mais estudada na UE no ensino secundario superior, com
20,0 % dos alunos a frequentar esta disciplina (Figura C10).

Em comparacdo com 2013, a percentagem de alunos a aprender francés ou aleméo permaneceu
estavel na maioria dos paises (Figuras C13 e C14).

Em 2020, o espanhol foi a segunda lingua estrangeira mais estudada em cinco paises

As autoridades educativas da maioria dos paises europeus colocam menor énfase no espanhol que
no inglés, francés ou alemédo. De facto, nenhum pais europeu especifica o espanhol como lingua
estrangeira obrigatoria para todos os alunos durante pelo menos um ano de escolaridade (Figura B7),
e somente dois paises (Suécia e Noruega) exigem que todas as escolas proporcionem aos alunos a
oportunidade de aprender espanhol em niveis de ensino especificos (Figura B8a).

Em 2020, na UE, o espanhol era aprendido por 17,7 % dos alunos do ensino secundario inferior e
18,0 % dos alunos do ensino secundario superior. Foi a segunda lingua estrangeira mais estudada
(com pelo menos 10 % dos alunos a aprendé-la) no secundario inferior na Irlanda, no secundario
superior na Alemanha, e em ambos os niveis em Franca, Suécia e Noruega (Figura C10).

A semelhanca das tendéncias observadas na aprendizagem de francés e alemao, a percentagem de
alunos a aprender espanhol também se manteve estavel na maioria dos paises em comparacdo com
2013 (Figura C15).

Em 2020, outras linguas estrangeiras que nao o inglés, francés, aleméo e espanhol foram
estudadas com menor frequéncia na Europa

Em 2020, alguns paises assinalaram a aprendizagem de outras linguas que nao o inglés, francés,
alemdo ou espanhol, principalmente por razdes histéricas ou devido a proximidade geografica
(Figura C11). Assim, as outras linguas estrangeiras aprendidas por um minimo de 10 % dos alunos
no ensino primario ou no ensino secundario geral em qualquer pais europeu foram o italiano (na
Croé4cia, Malta, Austria e Eslovénia), russo (na Bulgaria, Chéquia, Estdnia, Letdnia, Lituania, Polénia
e Eslovaquia), dinamarqués (na Islandia), neerlandés (na Comunidade francéfona da Bélgica),
estonio (na Estonia) e sueco (na Finlandia) (Figura C11).

Contudo, séo varios os paises que, no curriculo escolar, especificam outras linguas que as escolas
podem proporcionar, tais como: chinés, arabe, turco, japonés e portugués. O leque de linguas
estrangeiras especificadas é mais elevado no ensino secundério superior geral (Figura B8b). Além
disso, diversos paises europeus realizam, neste nivel de ensino, exames nacionais em linguas
menos comuns que conduzem a obtencdo de um certificado. Este é, por exemplo, o caso da lingua
chinesa, para a qual se encontra disponivel um exame nacional para fins de certificacdo em cerca de
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um quarto dos paises. A Franca, Noruega e Alemanha séo os trés paises com o maior numero de
linguas estrangeiras que sdo objeto de um exame nacional deste tipo: 60, 45 e 24, respetivamente
(Figura E7).

Na maioria dos paises, a carga horéaria consagrada as linguas estrangeiras no ensino primario
€ uma pequena proporg¢éo da carga horéria total

No ensino primario, na maioria dos sistemas educativos, a carga horaria consagrada as linguas
estrangeiras como disciplinas obrigatérias representa entre 5 % e 10 % da carga horéria total alocada
a todo o curriculo obrigatério. Esta proporcao atinge 10 % a 19 % nos anos de escolaridade
obrigatorios do ensino secundario geral, durante os quais os alunos aprendem uma ou, por vezes,
duas linguas estrangeiras (Figura E4).

No ensino primario, o nimero de horas dedicadas ao ensino de linguas estrangeiras como disciplinas
obrigatdrias situa-se entre 30 e 69 horas por ano tedrico na maioria dos sistemas educativos
(Figura Ela). O numero relativamente baixo de horas que se observa em alguns sistemas educativos
pode ser parcialmente explicado pelo facto de o ensino de linguas estrangeiras ndo ser obrigatério
em todos os anos de escolaridade do ensino primario.

Nos anos de escolaridade obrigatérios do ensino secundario geral, o nimero de horas letivas por ano
tedrico varia entre cerca de 75 horas (na Croacia, Albania e Noruega) a cerca de 185 horas (na
Bulgaria, Dinamarca, Franca e Listenstaine (Gymnasium)) (Figura E1b). Com 373 horas, Luxemburgo
(enseignement secondaire classique) destaca-se dos restantes, pois o francés e o alemao, duas das
trés linguas oficiais aprendidas pelos alunos desde uma idade precoce (Figura B1), consideram-se
linguas estrangeiras no curriculo.

Entre 2014 e 2021, s6 uma minoria de paises registou mudancas significativas na carga horaria
consagrada as linguas estrangeiras

Entre 2014 e 2021, a carga horéaria dedicada as linguas estrangeiras como disciplinas obrigatérias
manteve-se relativamente estavel na maioria dos sistemas educativos. No ensino primario, os
sistemas educativos com diferencas entre os dois anos de referéncia viram a carga horaria dedicada
as linguas estrangeiras aumentar na maior parte dos casos. Os aumentos mais acentuados,
superiores a 50 %, encontram-se na Dinamarca e na Finlandia (Figura E5).

Ao observar os anos de escolaridade obrigatérios do ensino secundario geral, o nUmero de paises
com uma alteragdo notéria no nimero de horas letivas € bastante similar ao nimero de paises com
nenhuma ou quase nenhuma alteracdo. Entre os paises com diferencas na carga horaria ndo emerge
uma tendéncia clara. Além disso, neste nivel as diferengas sdo menores que as que se verificam no
ensino primario. A Dinamarca é o Unico pais com um aumento particularmente elevado (100 %)
(Figura E5). Neste pais, o estudo de uma segunda lingua estrangeira, que costumava ser opcional,
tornou-se obrigatério para todos os alunos (Figura B3).

Espera-se que os alunos alcancem o nivel B2 do Quadro Europeu Comum de Referéncia para
as Linguas na sua primeira lingua estrangeira no final do ensino secundario geral

Praticamente todos os paises utilizam o Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas,
estabelecido pelo Conselho da Europa para definir niveis de desempenho para as linguas
estrangeiras que sejam internacionalmente comparaveis. No caso da primeira lingua estrangeira, a
maior parte dos paises exige que os alunos atinjam o nivel A2 no final do ensino secundario inferior e
o nivel B2 no final do secundario superior geral. Os curriculos da Grécia e da Islandia estabelecem o
nivel C1 como o nivel de desempenho mais elevado no final do ensino secundario superior geral.
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Quanto a segunda lingua estrangeira, na maioria dos paises, 0s requisitos minimos sdo o nivel A2 no
final do secundario inferior e o nivel B1 no final do secundario superior geral. Somente a ltalia e a
Islandia fixam requisitos minimos em niveis superiores ao B1 para os alunos do ensino geral no final
do seu percurso escolar (B2 e C1, respetivamente) (Figura E6).

Ao comparar os niveis de desempenho dos alunos para a primeira e segunda linguas estrangeiras,
prevé-se um nivel mais elevado para a primeira lingua estrangeira que para a segunda. S6 uma
minoria de paises prevé resultados idénticos no mesmo ponto de referéncia para a primeira e
segunda linguas estrangeiras. Esta discrepancia nos niveis de desempenho entre a primeira e
segunda linguas estrangeiras ndo causa surpresa, ja que a segunda lingua estrangeira é estudada
durante um menor nimero de anos em todos os sistemas educativos (Figuras B2 e B3). A carga
horaria para a segunda lingua estrangeira também é menor (Figura E2).

Em muitos paises, as linguas regionais ou minoritarias e as linguas classicas também séo
integradas no curriculo

Na maioria dos paises europeus, a legislacao reconhece oficialmente pelo menos uma lingua regional
ou minoritaria (Figura Al). Este reconhecimento oficial requer, com frequéncia, a promocdo da
utilizacdo destas linguas em diferentes campos da esfera publica, incluindo na educacao. Contudo,
alguns paises, como a Franca, ndo reconhecem as linguas regionais e minoritarias como linguas
oficiais, apesar de contemplarem estas linguas nos seus documentos orientadores de nivel superior
no ambito da educacdo (Figura B9). Além disso, em quase metade dos paises, os programas de
Aprendizagem Integrada de Conteldos e de Lingua (CLIL, na sigla inglesa) incluem as linguas
regionais ou minoritarias como linguas de escolarizacdo juntamente com as linguas oficiais
(Figura B12).

Com base nos conteldos curriculares, o ensino de grego classico e/ou de latim ocorre principalmente
no ensino secundario superior geral. Estas linguas sdo muito raramente disciplinas obrigatérias. O
grego classico s6 é obrigatério para todos os alunos na Grécia e em Chipre no ensino secundario
inferior e no secundario superior geral. O latim é uma disciplina obrigatéria para todos os alunos na
Roménia (secundario inferior) e na Croacia, Bbésnia-Herzegovina, Montenegro e Sérvia (secundario
superior geral). Em varios outros sistemas educativos, 0 grego classico e/ou o latim sdo obrigatérios
apenas para os alunos que seguem determinados percursos educativos (Figura B10).

Na Uni&o Europeia, cerca de um em cada sete alunos de 15 anos frequenta uma escola
linguisticamente heterogénea

As escolas linguisticamente heterogéneas, definidas no ambito do presente relatério como escolas
onde mais de 25 % dos alunos falam em casa uma lingua distinta da lingua de escolarizacao, sao
bastante comuns em muitos paises europeus. Em 2018, a nivel da UE, 13,3 % dos alunos de 15 anos
frequentavam escolas linguisticamente heterogéneas (Figura A4). Este facto pode explicar-se
parcialmente pelo contexto linguistico nacional: alguns paises tém varias linguas nacionais e/ou
linguas regionais, minoritdrias ou n&o territoriais (Figura Al). Esta conclusdo também esta
estreitamente relacionada com a proporcdo de alunos de origem migrante que nao falam a lingua de
escolarizacdo em casa (Figura A3).

Em 2018, apenas uma minoria de professores a nivel da UE informou que tinha formagéo para
lecionar em turmas multilingues obtida durante a sua formacé&o inicial (24,5 %) ou no ambito de uma
atividade de desenvolvimento profissional continuo (20,1 %). Chipre apresentava a maior propor¢ao
de professores que obtiveram formacao para lecionar este tipo de turma durante a etapa de formacao
inicial (48,0 %) e no ambito do desenvolvimento profissional continuo (37,7 %) (Figura D3).
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Uma minoria de paises promove ou apoia financeiramente o ensino na lingua materna

Muitas autoridades educativas de nivel superior na Europa estdo a adotar medidas para apoiar a
aprendizagem de linguas dos alunos migrantes recém-chegados nos ensinos primario e secundario
inferior. A medida mais popular consiste na oferta de aulas complementares na lingua de
escolarizacdo; estas aulas sdo promovidas ou apoiadas financeiramente em quase todos 0s sistemas
educativos (Figura E9). Os testes de diagnostico da lingua de escolarizagdo no final da educagéo pré-
escolar ou no inicio da escola priméria sdo recomendados ou exigidos pelas autoridades educativas
de nivel superior em pouco menos de metade dos sistemas educativos. Numa pequena maioria
destes sistemas, tais recomendac¢fes ou requisitos dizem respeito a toda a populacdo escolar e ndo
apenas a grupos especificos (alunos migrantes recém-chegados, alunos que falam em casa uma
lingua distinta da lingua de escolarizacao, etc.) (Figura ES8).

Promover ou apoiar financeiramente a organizacéo de aulas na lingua materna dos alunos migrantes
recém-chegados € muito menos comum que organizar aulas complementares na lingua de
escolarizacdo, ja que pouco mais de um terco dos paises o faz (Figura E9). Num namero menor de
paises (Esténia, Lituania, Austria, Eslovénia, Suécia e Noruega), os alunos de origem migrante tém
direito, sob condicéo, ao ensino na sua lingua materna (Figura B11).

A necessidade de professores de linguas estrangeiras competentes no ensino primario e os
programas de Aprendizagem Integrada de Contelddos e de Lingua conduziram a respostas
politicas diversificadas na Europa

Nas ultimas duas décadas, o ensino de linguas estrangeiras na primaria tem vindo a conquistar
terreno (Figura B2). Por conseguinte, muitos paises colocaram a questdo das competéncias dos
professores primarios para ensinar linguas estrangeiras. Esta questao refere-se, designadamente, ao
nivel de especializacdo dos docentes que lecionam linguas estrangeiras, na medida em que,
tradicionalmente, séo os docentes generalistas (isto €, aqueles que lecionam todas ou quase todas as
disciplinas) que lecionam o curriculo neste nivel de ensino.

Distinguem-se, em toda a Europa, trés abordagens relativamente a designacéo de professores para
lecionar linguas estrangeiras no ensino primario; cada uma destas abordagens é adotada por cerca
de um terco dos paises. Em primeiro lugar, a responsabilidade pelo ensino de linguas estrangeiras é
atribuida exclusivamente a professores especialistas (isto €, aqueles que se especializam no ensino
de um namero limitado de disciplinas). Em segundo lugar, tal responsabilidade é colocada nas méaos
de docentes generalistas. Por dltimo, tanto os docentes generalistas como os especialistas podem
lecionar linguas estrangeiras (Figura D1).

Em cerca de dois tercos dos paises que oferecem programas de CLIL em que, no minimo, algumas
disciplinas sdo ensinadas numa lingua estrangeira, os professores que lecionam este tipo de
programa devem possuir qualificac6es especificas (adicionais). Frequentemente, estes docentes
precisam de demonstrar que detém um conhecimento suficiente da lingua em que € ministrado o
programa CLIL. A proficiéncia minima em lingua estrangeira normalmente exigida corresponde ao
nivel B2 ou ao nivel C1 do Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (Figura D2).

Entre 2013 e 2018, na Unido Europeia, a percentagem de docentes de linguas estrangeiras que
se deslocaram ao estrangeiro por motivos profissionais aumentou 14,6 pontos percentuais

7

Estudar ou lecionar no estrangeiro € uma experiéncia enriquecedora para qualquer professor ou
futuro professor, principalmente para docentes de linguas estrangeiras, j& que as visitas ao
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estrangeiro contribuem para o desenvolvimento das suas competéncias linguisticas e para o
conhecimento e compreensao da cultura do pais onde é falada a lingua que eles ensinam.

Em 2018, na UE, cerca de 70 % dos docentes de linguas estrangeiras a lecionar no nivel secundario
inferior afirmaram ter viajado para o estrangeiro pelo menos uma vez por motivos profissionais como
parte da sua formacdo inicial ou ja em servico. A Espanha, Paises Baixos e Islandia apresentavam as
percentagens mais elevadas de mobilidade de professores de linguas estrangeiras, com mais de
80 % de docentes a mencionar uma experiéncia de mobilidade transnacional (Figura D6).

Em todos os paises, esta proporcdo aumentou em comparacao com 2013 e, a nivel da UE, registou-
se uma subida de 14,6 pontos percentuais. O aumento mais acentuado verificou-se nos Paises
Baixos (26 pontos percentuais) (Figura D6).

A nivel da UE, a mobilidade transnacional de mais de um em cada quatro professores de
linguas estrangeiras em mobilidade teve o apoio de um programa da Unido Europeia

Os programas da UE desempenham um papel crucial na mobilidade transnacional de professores de
linguas estrangeiras. Em 2018, na maioria dos sistemas educativos, a percentagem de professores
de linguas estrangeiras do ensino secundario inferior que se deslocaram ao estrangeiro para fins
profissionais através de um programa da UE foi significativamente maior que a percentagem
daqueles que se deslocaram ao estrangeiro através de um programa nacional ou regional. A nivel da
UE, estas percentagens foram de 27,4 % e 15,7 %, respetivamente (Figura D8).

Em contraste com esta tendéncia, na Comunidade flamenga da Bélgica, Franca, Croacia, Chipre e
Hungria, a contribuicdo dos programas da UE e dos programas nacionais ou regionais para a
mobilidade transnacional de professores de linguas estrangeiras no ensino secundario inferior foi
quase idéntica (Figura D8).

Na Unido Europeia, apenas um terco dos professores de linguas estrangeiras que se
deslocaram ao estrangeiro indicou que “ensinar” foi o motivo profissional para a mobilidade

Em 2018, a nivel da UE, os principais motivos profissionais para uma deslocacdo ao estrangeiro
(reportados por mais de metade dos professores de linguas estrangeiras do secundario inferior em
mobilidade) foram “aprender linguas”, “estudar como parte da sua formacao docente” e “acompanhar
alunos visitantes”. Outras razdes profissionais menos comuns para as deslocacdes ao estrangeiro
(reportadas por cerca de 40 % ou menos dos docentes de linguas estrangeiras do secundario inferior)
foram: “estabelecer contactos com escolas no estrangeiro”, “ensinar” e aprender outras areas

disciplinares” (Figura D9).

Em 2018, em quase todos os paises, a maioria dos docentes de linguas estrangeiras em mobilidade
reportou ter-se deslocado para outro pais por um periodo inferior a 3 meses (isto €, estadias curtas).
A Espanha, a Franca e a ltalia sdo excecdes, ja que a maioria dos seus docentes de linguas
estrangeiras em mobilidade indicou estadias por periodos mais longos (Figura D10).
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A Europa caracteriza-se como um rico mosaico de linguas, em que cada lingua consubstancia uma
historia cultural especifica. As linguas podem ser faladas no conjunto do territério de um pais, ou
podem ter uma base regional no seio de um pais. Também é comum que os paises partilhem a
mesma lingua com outros paises com os quais fazem fronteira, refletindo assim uma histéria comum.

A natureza multilingue da Europa pode ser abordada a partir de diferentes angulos, sendo um deles o
reconhecimento oficial das linguas pelas autoridades europeias ou nacionais. Por conseguinte, este
capitulo comeca por apresentar o conjunto das linguas oficiais dos 37 paises europeus que
participam no atual relatério (Figura Al), com base em informacéo fornecida pela Rede Eurydice.

Para evidenciar a diversidade linguistica na Europa, o capitulo também analisa a proporcéo de alunos
gue nao falam a lingua de escolarizacdo em casa (Figuras A2 e A3) e o0 grau de heterogeneidade
linguistica nas escolas da Europa (Figura A4). Estes indicadores baseiam-se em dados extraidos do
Programme for International Student Assessment (PISA) 2018 (*), que abrangem todos os paises
participantes neste relatério a excecao de Listenstaine, que nao participou no estudo PISA 2018.

A MAIORIA DOS PAISES EUROPEUS RECONHECE OFICIALMENTE OUTRAS
LINGUAS PARA ALEM DA(S) LINGUA(S) NACIONAL(-AIS)

A Unido Europeia (UE) conta com 24 linguas oficiais com estatuto de lingua nacional em pelo menos
um dos Estados-Membros (#). Portanto, as regulamentacdes e outros documentos de aplicacéo geral
séo elaborados nas ditas 24 linguas oficiais. H4 menos linguas oficiais que Estados-Membros na EU
e isso deve-se ao facto de alguns paises partilharem a mesma lingua: aleméo, grego, inglés, francés,
neerlandés e sueco sdo linguas nacionais oficiais em mais de um pais. Para além das 24 linguas
oficiais da UE, ha mais duas linguas que sé&o linguas nacionais em Estados-Membros da UE (o turco
€ uma das duas linguas nacionais em Chipre, e o luxemburgués é uma das trés linguas nacionais no
Luxemburgo). Em sintese, os Estados-Membros da UE tém, no total, 26 linguas nacionais.

A maior parte dos paises europeus (Estados-Membros da UE e paises fora da UE (%)) s6 reconhece
um idioma como lingua nacional (Figura Al). Em contraste, a Irlanda, Chipre, Malta e Finlandia tém
duas linguas nacionais. Na Bélgica, Luxemburgo e Bdsnia-Herzegovina ha trés linguas nacionais.
Contudo, na Bélgica, as linguas nacionais sdo utilizadas em areas linguisticas delimitadas e ndo sao
reconhecidas como linguas administrativas na globalidade do territério do pais (s6 a Regido Bruxelas-
Capital é bilingue, na medida em que utiliza o neerlandés e o francés). A Suica é um caso
semelhante, pois apesar de contar com quatro linguas oficiais, a maioria dos seus cantbes é
monolingue. De facto, o alemao é a Unica lingua oficial em 17 cantdes suicos. Outros quatro cantdes
séo francéfonos e um cantéo é de expressao italiana. Além disso, trés cantdes sao bilingues (alemao

e francés), enquanto um é trilingue (alemao, italiano e romanche).

Mais de metade dos paises abrangidos por este relatério reconhece oficialmente as linguas regionais
ou minoritarias dentro das suas fronteiras para efeitos legais ou administrativos. A presenca destas
linguas (e o seu nimero) depende de uma variedade de fatores, como a historia cultural e politica de

(*) Para mais informag&o sobre o estudo PISA, consultar a sec¢éo “Bases de dados e terminologia estatistica”.

(*) Bdlgaro, croata, checo, dinamarqués, neerlandés, inglés, estonio, aleméo, finlandés, francés, grego, hangaro, irlandés,
italiano, letéo, lituano, maltés, polaco, portugués, romeno, eslovaco, esloveno, espanhol e sueco.

(** Neste relatério, a cobertura dos paises vai mais além dos paises da UE. Para obter detalhes sobre a cobertura
geogréfica, deve consultar a introdugéo ao relatorio.
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cada pais, a sua posi¢do geografica, a sua dimensao e/ou o numero de linguas nacionais que sao
faladas no seu territério. O estatuto de lingua regional ou minoritaria oficialmente reconhecida é
habitualmente atribuido as linguas dentro da area geografica — geralmente uma regido — em que séo
amplamente faladas. Em geral, € necessario que uma determinada proporcao da populacéo fale a
lingua minoritaria para esta seja classificada como uma lingua oficial. Por exemplo, a Eslovaquia e a
Sérvia reconhecem oficialmente uma lingua minoritaria e esta pode ser utilizada para fins legais e
administrativos em qualquer unidade administrativa local em que a popula¢éo minoritaria represente
pelo menos 15 % do total de habitantes. Na Pol6nia, Roménia e Macedénia do Norte, o limiar é fixado
em 20 %. Na Hungria, se a popula¢éo minoritaria excede 10 %, a autoridade local autonoma para as
minorias pode exigir que a lingua minoritéria seja usada em complemento da lingua nacional em
decretos governamentais locais, formularios oficiais e locais de afixacéo oficiais, e também nos meios
de comunicacéo locais. Se a populacdo minoritaria exceder 20 % do numero total de habitantes,
podem ser concedidos direitos adicionais mediante solicitacdo. Podem, por exemplo, ser contratados
funcionarios publicos locais que falem a lingua minoritaria.

O numero de linguas regionais ou minoritarias reconhecidas como oficiais varia consoante o pais. A
Leténia, Paises Baixos e Portugal contam apenas uma lingua regional oficial. Em contraste, a Itélia,
Hungria, Polénia, Roménia e Sérvia tém mais de 10 linguas regionais ou minoritarias oficiais.
Algumas linguas regionais ou minoritarias séo oficialmente reconhecidas em varios paises. E 0 caso
de algumas linguas eslavas (checo, croata, polaco, eslovaco e ucraniano) e do aleméao e hangaro,
reconhecidos como linguas regionais ou minoritarias em mais de trés paises da UE.

Outra caracteristica do panorama linguistico na Europa é a existéncia de linguas néao territoriais, ou
seja, “linguas utilizadas por nacionais do Estado que se distinguem da lingua ou linguas utilizadas
pelo resto da populacdo desse Estado mas que, embora tradicionalmente utlizadas dentro do
territério do Estado, ndo podem ser identificadas com uma area geogréfica particular do mesmo”
(Conselho da Europa, 1992). O romani € um exemplo tipico de uma lingua néo territorial, sendo
oficialmente reconhecido em 11 paises, nomeadamente a Chéquia, Alemanha, Hungria, Austria,
Pol6nia, Roménia, Eslovaquia, Finlandia, Suécia, Macedo6nia do Norte e Sérvia.

|| Figura Al: Linguas nacionais e regionais, linguas minoritarias ou néo territoriais com estatuto oficial,
2021/2022

|:| 1 lingua nacional

|:| 2 linguas nacionais
. 3 linguas nacionais

|:| 4 linguas nacionais

. Lingua(s) regional(-ais) ou minoritaria(s)
com estatuto oficial

Fonte: Eurydice.
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Figura Al (continuacdo): Linguas nacionais e regionais, linguas minoritarias ou néo territoriais com
estatuto oficial, 2021/2022

Lingua(s) Lingua(s) regional(-ais) e/ou minoritaria(s) Lingua(s) Lingua(s) regional(-ais) e/ou
nacional(-ais) | com estatuto oficial nacional(-ais) minoritaria(s) com estatuto oficial
BE aleméo, francés, PL polaco bielorrusso, checo, cassubio, alemao,
neerlandés hebraico, arménio, karaim, lituano,
romani, russo, eslovaco, tartaro,
BG | bulgaro ucraniano, yiddish
cz checo alemao, polaco, romani, eslovaco PT portugués mirandés
DK | dinamarqués alemao, feroés, gronelandés RO romeno bulgaro, checo, alemao, grego, croata,
DE lemi di s, frisio. baixo alemd | hungaro, italiano, polaco, romani, russo,
aleméao inamarques, frisio, baixo aleméo, romani, eslovaco, sérvio, turco, ucraniano
sorabio
- Sl esloveno hungaro, italiano
EE estonio
E nalés. irlanda SK eslovaco bulgaro, checo, aleméo, croata,
INgies, Inanaes htingaro, polaco, romani, russino,
EL grego ucraniano
ES |espanhol catalao, valenciano, basco, galego, occitano Fi finlandés, sueco | romani, sami
FR francas SE sueco finlandés, meankieli, romani, sami,
yiddish
HR |croata checo, hngaro, italiano, eslovaco, sérvio -
AL albanés
IT italiano catal@o, alemé&o, grego, francés, franco- .
provengal, friuliano, croata, ladino, occitano, BA bgsr}lo, croata,
esloveno, albanés, sardenho Servio
CH aleméo, francés, | franco-provengal, yenish
CY | grego, turco maronita (&rabe cipriota), arménio italiano, romanche
LV  |letdo liv (livoniano) IS islandés
LT |lituano LI aleméo
LU alemao, francés, ME montenegrino bésnio, croata, albanés, sérvio
luxemburgués N o . N
9 MK macedonio bosnio, romani, albanés, sérvio, turco
HU hungaro bulgaro, alemé&o, grego, croata, arménio,

NO noruegués (duas | finlandés, kven, sami
variedades:
bokmal e nynorsk)

polaco, romani, romeno, russino, eslovaco,
esloveno, sérvio, ucraniano

MT inglés, maltés

RS sérvio bésnio, bulgaro, checo, montenegrino,
NL neerlandés frisio croata, hiingaro, macedénio, romani,
romeno, russino, eslovaco, albanés
AT aleméao checo, croata, htingaro, romani, eslovaco,
esloveno TR turco

Notas explicativas

Esta figura agrupa as linguas regionais, minoritarias e ndo territoriais com estatuto oficial sob o titulo “linguas regionais
ou minoritarias com estatuto oficial”.

As linguas enumeradas no quadro sdo indicadas por ordem alfabética de acordo com o seu codigo ISO (International
Organization for Standardization) 639-3 (ver http://www.sil.org/is0639-3/, Gltimo acesso: 27 junho 2022). As linguas que
nao tém um codigo 1SO 639-3 atribuido sédo especificadas nas notas especificas relativas aos paises.

Para as defini¢cBes de “lingua néo territorial”, “lingua oficial”, “lingua regional ou minoritaria” e “lingua nacional”,
consultar o Glossario.

Notas especificas relativas aos paises

Bélgica (BE fr, BE nl), Bulgaria, Chéquia, Dinamarca, Alemanha, Esténia, Irlanda, Grécia, Espanha, Franca,
Croéacia, Italia, Chipre, Leténia, Lituania, Luxemburgo, Hungria, Malta, Paises Baixos, Austria, Portugal,
Roménia, Eslovénia, Eslovaquia, Finlandia, Suécia, Bosnia-Herzegovina, Islandia, Noruega e Turquia: todos
estes paises atribuiram o estatuto de lingua oficial a(s) sua(s) lingua(s) gestual(-ais).

Bélgica: as diferentes linguas nacionais sao utilizadas apenas em areas delimitadas.

Espanha: a lingua nacional, o espanhol, coexiste com outras linguas em algumas comunidades autbnomas (ver as
linguas enumeradas no quadro) e partilha com elas o estatuto de lingua oficial. As linguas co-oficiais também séo
linguas de escolarizacdo. Para além das linguas enumeradas, o asturiano, que ndo tem estatuto oficial, € uma lingua
protegido por lei, sendo ensinada nos ensinos primario e secundario geral na comunidade auténoma das Astdrias
(Figura B9).
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Hungria: o boyash, um dialeto do romani, também é uma lingua oficialmente reconhecida.

Austria: a lingua regional/minoritaria croata refere-se ao croata de Burgenland.

Pol6nia: para além das linguas indicadas no quadro, o lemko também é uma lingua minoritaria oficialmente
reconhecida.

Eslovaquia: para além das linguas indicadas no quadro, o russo e o sérvio foram oficialmente reconhecidos em 2014—
2015. No entanto, estas duas linguas ainda nédo foram integradas no quadro juridico relativo a utilizagdo das linguas
das minorias nacionais (Lei 184/1999) e, por conseguinte, ndo constam do quadro.

Finlandia: a lei finlandesa nao reconhece a linguas minoritarias oficiais, mas o romani e o sami (ver as linguas
enumeradas) tém um estatuto de prote¢do em varios documentos legais.

Suica: as diferentes linguas nacionais séo utilizadas apenas em areas delimitadas. No que toca as linguas regionais e
minoritarias, para além das indicadas no quadro, o franche-comté (ou frainc-comtou) também é oficialmente
reconhecido como uma lingua minoritaria.

O mosaico de linguas europeias nao ficaria completo sem mencionar as linguas gestuais.
Atualmente, quase todos os paises abrangidos por este relatério reconhecem oficialmente a(s) sua(s)
lingua(s) gestual(-ais) (¥*). Em paises que ndo contam com tal reconhecimento, € normal existirem
qguadros juridicos que estabelecem o direito as pessoas com deficiéncias auditivas ou de elocucao
(perturbacéo da fala) de comunicar numa lingua gestual (p. ex. Poldnia e Sérvia).

CERCA DE UM EM CADA DEZ ALUNOS DE 15 ANOS NA UE
FALA EM CASA UMA LINGUA DISTINTA DA LINGUA DE ESCOLARIZAGAO

O estudo PISA permite avaliar a percentagem de alunos de 15 anos que falam (e que n&do falam) em
casa a lingua utilizada para responder aos testes, considerada uma variavel proxy para a lingua de
escolarizacéo.

A nivel da UE, 88,5 % dos alunos de 15 anos falam sobretudo a lingua de escolarizacdo em casa,
enquanto 11,5 % falam uma lingua diferente.

A Figura A2 mostra as percentagens de alunos de 15 anos nos paises europeus (Estados-Membros
da UE e paises fora da UE) que falam habitualmente em casa uma lingua diferente da lingua de
escolarizacao.

O Luxemburgo e Malta lideram a lista dos paises com a percentagem mais elevada (20 % ou mais)
de alunos de 15 anos que falam em casa uma lingua que difere da lingua de escolarizagcdo. No
Luxemburgo, 82,9 % dos alunos de 15 anos ndo falam a lingua de escolarizacdo em casa. Neste
pais, 40,3 % dos alunos indicam que em casa costumam falar luxemburgués (*), uma lingua
germanica que, apesar de ser uma das trés linguas oficiais do pais (Figura A1), ndo é usada na
escolarizacdo. Em Malta, que é um pais bilingue, todos os alunos realizam o teste do PISA em inglés,
uma das duas linguas amplamente utilizadas em contexto escolar. No entanto, 82,8 % dos alunos
falam uma lingua diferente em casa: neste grupo, a maioria (75,2 %) fala maltés em casa.

A Suica também regista uma percentagem relativamente alta de alunos de 15 anos que falam em
casa uma lingua distinta da lingua de escolarizacéo (27,0 %). Neste pais multilingue, a maioria dos
alunos falantes de aleméo, francés ou italiano (ou respetivos dialetos) utiliza a mesma lingua em casa
e na escola, mas ha uma parcela significativa de alunos que fala em casa uma lingua que difere da
lingua de escolarizagéo.

(®) Ver as notas especificas por pais relativas a Figura Al.

(®*) A percentagem, apresentada no texto, de alunos que falam linguas especificas em casa baseia-se em informacées
fornecidas pelo inquérito PISA (para obter o link para a base de dados do PISA, consultar a secgdo “Bases de dados e
terminologia estatistica”). Estes dados ndo séo apresentados na figura ou no Anexo 1.
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Outros paises (ou sistemas educativos) onde 20 % ou mais de alunos de 15 anos costumam falar em
casa uma lingua distinta da lingua de escolarizacdo sdo a Comunidade germanéfona da Bélgica
(24,1 %), Chipre (22,3 %), Espanha (20,6 %) e Austria (20,5 %). Seguem-se 0s outros dois sistemas
educativos belgas (as Comunidades francofona e flamenga), a Alemanha e a Suécia, onde 17 % a
18 % dos alunos falam habitualmente em casa uma lingua distinta da lingua de escolarizacéo.

Em contraste com os paises mencionados supra, a Polénia apresenta uma populacdo de 15 anos
especialmente homogénea em termos linguisticos, com apenas 1,7 % dos alunos a falar em casa
uma lingua distinta da lingua de escolarizacdo. A percentagem também é relativamente baixa —
inferior a 5 % — na Croacia, Hungria, Portugal, Roménia, Albania e Montenegro.

Em mais de metade dos paises analisados (20 paises), entre 5% e 15 % dos alunos de 15 anos
falam habitualmente em casa uma lingua que difere da lingua de escolarizacao.

Figura A2: Percentagem de alunos de 15 anos que falam habitualmente em casa uma lingua distinta
dalingua de escolarizacao, 2018

0-4,9 %

5-9,9 %

10-14,9 %

15-19,9 %

20 % ou mais

BN OO E

Dados nao disponiveis

-t
o

Fonte: Eurydice,
com base no PISA 2018.

Notas explicativas

Os dados baseiam-se na pergunta incluida no estudo PISA “Que lingua falas habitualmente em casa?” (ST022Q01TA).
No inquérito, a categoria “Lingua do teste” (Lingua 1) é usada como substituta (proxy) em representacéo dos alunos
gue falam em casa a mesma lingua que na escola.

Falar em casa um dialeto de uma determinada lingua considera-se equivalente a falar a lingua padréo. Esta abordagem
tem vindo a ser usada na maioria dos paises que participam no estudo PISA. Como esta abordagem ainda nao foi
aplicada a Comunidade germano6fona da Bélgica e a Italia, os dialetos foram recodificados em conformidade.

Ver Anexo 1 para consultar os dados e os erros padrao (EP). Para informag8es adicionais sobre o PISA, ver a secgdo
“Bases de dados e terminologia estatistica”.

Olhando para a evolucdo entre 2003 e 2018, constata-se que a percentagem de alunos que em casa
falam habitualmente outra lingua que n&o a lingua de escolarizacdo aumentou de forma substancial —
em 14,9 pontos percentuais — na Suica (ver Anexo 1). Este aumento também foi significativo — cerca
de 10 pontos percentuais — na Comunidade francéfona da Bélgica, Alemanha e Suécia. Na maior
parte destes paises, esta subida ocorreu sobretudo entre 2003 e 2015. Contudo, na Alemanha, a
percentagem de alunos que em casa costumam falar uma lingua distinta da lingua de escolarizacéo
aumentou 4,1 pontos percentuais entre 2003 e 2015, e 6,0 pontos percentuais entre 2015 e 2018. Isto
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pode ser explicado pelo facto de o pais ter acolhido, em 2015 e 2016, mais de 1 milhdo de
requerentes de asilo — sobretudo individuos que fugiam da guerra no Afeganistéo, Iraque e Siria.

0S ALUNOS QUE NAO FALAM A LINGUA DE ESCOLARIZAGAO EM CASA NAO SE
ENCONTRAM APENAS ENTRE AS POPULAGOES IMIGRANTES

Identificar as populacdes que ndo falam a lingua de escolarizagcdo em casa pode contribuir para a
formulacdo de medidas de apoio linguistico mais adequadas. A Figura A3 mostra as percentagens de
alunos que falam e que ndo falam a mesma lingua na escola e em casa entre as populacées
imigrantes e ndo imigrantes. Ambas as populacfes sado definidas com base no local de nascimento
dos progenitores. Assim, um aluno é considerado “imigrante” se ambos 0s progenitores nasceram no
estrangeiro. O aluno imigrante pode ter nascido no seu pais de residéncia (segunda geracdo de

imigrantes) ou no estrangeiro (primeira geracao de imigrantes). Um aluno é considerado “ndo
imigrante” se, pelo menos, um dos progenitores tiver nascido no seu pais de residéncia.

Como demonstra a figura, ter pais que nasceram no estrangeiro ndo significa obrigatoriamente que o
aluno ndo fala a lingua de escolarizacdo em casa. A nivel da UE, 5,6 % dos alunos de 15 anos séo
imigrantes que falam habitualmente a lingua de escolarizacdo em casa (dados a vermelho-claro no
lado esquerdo da figura). Uma percentagem ligeiramente superior de alunos de 15 anos — 6,9 % —
refere-se a imigrantes que ndo falam a lingua de escolarizacdo em casa (dados a vermelho-escuro no
lado esquerdo da figura). Por outras palavras, cerca de metade dos alunos de 15 anos na UE cujos
progenitores nasceram no estrangeiro indica falar a lingua de escolarizacdo em casa.

Por outro lado, o facto de o aluno ser ndo migrante ndo implica necessariamente que fale a lingua de
escolarizacao em casa. A nivel da UE, 4,4 % dos alunos de 15 anos sdo ndo imigrantes que em casa
ndo falam a lingua de escolarizacao (dados a vermelho-escuro no lado direito da figura).

Passando dos dados relativos a UE para os dados a nivel nacional, a figura demonstra que a
situacdo dos paises € muito variada no que toca a proporcao de alunos imigrantes entre a populacao
discente (total das duas categorias no lado esquerdo da figura). Em varios paises (ou sistemas
educativos), 20 % ou mais de alunos de 15 anos sao imigrantes (Comunidades francéfona e
germandfona da Bélgica, Alemanha, Luxemburgo, Austria, Suécia e Suica). Em todos estes paises,
pelo menos metade dos alunos imigrantes falam em casa uma lingua distinta da lingua de
escolarizacdo (podem comparar-se os dados a vermelho-claro e a vermelho-escuro no lado esquerdo
da figura). Em paises com percentagens mais baixas de alunos de 15 anos de origem migrante
(menos de 20 %), as situagdes variam. Por exemplo, na Esténia, Croacia e Sérvia, em que cerca de
10 % da populacéo discente de 15 anos €é imigrante, quase todos os alunos imigrantes falam a lingua
de escolarizagdo em casa. Em contraste, na Eslovénia, que tem uma proporgdo comparavel de
imigrantes entre a populagéo discente, a maioria dos alunos imigrantes (cerca de 80 %) fala em casa
uma lingua diferente da lingua de escolarizacéo.

No que toca aos alunos ndo imigrantes (no lado direito da figura), Luxemburgo e Malta exibem os
padrdes mais extremos. Em Malta, 77,2 % dos alunos de 15 anos sdo ndo imigrantes que falam
habitualmente em casa uma lingua distinta da lingua aplicada no teste PISA. Isto deve-se ao facto de
a maioria dos alunos de Malta falar maltés em casa, enquanto na escola usa o inglés e o maltés,
sendo que a primeira destas linguas foi usada para responder ao teste PISA (para detalhes
adicionais, consultar a analise relacionada com a Figura A2). No Luxemburgo, 41,5 % dos alunos de
15 anos sd@o ndo imigrantes que falam habitualmente em casa uma lingua que difere da lingua de
escolarizacao (para detalhes adicionais, consultar a analise relacionada com a Figura A2). Outros
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paises com percentagens relativamente altas de alunos ndo imigrantes que falam em casa uma
lingua diferente da lingua de escolarizacdo (mais de 10 %) séo a Bulgaria, Espanha e Chipre.

Figura A3: Percentagens de alunos de 15 anos imigrantes e ndo imigrantes, segundo a lingua falada
em casa, 2018

% Alunos imigrantes Alunos néo imigrantes %
i ™ L] L] El ir b1} il i 1 H b} W u & a B W W
B EREMEE NN
E n 1 1 )
HE g : :
BE nl

—

Wl s 8 Tt B0 5N 4 331 W W 0 0 1 30 3 40 50 €0 T0 50 S0 0
% Alunos imigrantes Alunos néo imigrantes %

. Falam habitualmente em casa uma lingua diferente da lingua de escolarizacdo

|:| Falam habitualmente a lingua de escolarizacdo em casa
Fonte: Eurydice, com base no PISA 2018.

Notas explicativas

Os dados sao calculados com base na pergunta colocada no inquérito PISA “Que lingua falas habitualmente em casa?”
(ST022Q01TA). No inquérito, a categoria “Lingua do teste” (Lingua 1) é usada como substituta (proxy) em
representacdo dos alunos que falam em casa a mesma lingua que na escola.

Falar em casa um dialeto de uma determinada lingua considera-se equivalente a falar a lingua padréo. Esta abordagem
tem vindo a ser usada na maioria dos paises que participam no estudo PISA. Como esta abordagem ainda néo foi
aplicada a Comunidade germano6fona da Bélgica e a Itdlia, os dialetos foram recodificados em conformidade.

A categoria “alunos imigrantes” corresponde a alunos cujos progenitores nasceram no estrangeiro. Esta categoria reiine
duas categorias distintas do PISA para alunos imigrantes, nomeadamente (1) o aluno e ambos 0s progenitores
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nasceram no estrangeiro (isto &, primeira geragao de imigrantes); e (2) o aluno nasceu no pais do teste, mas ambos os
progenitores nasceram no estrangeiro (isto é, segunda geracao de imigrantes).

Ver Anexo 1 para os dados e erros padréo (EP). Para informacg8es adicionais sobre o PISA, ver a seccéo “Bases de
dados e terminologia estatistica”.

Notas especificas relativas aos paises

Bulgaria, Irlanda, Hungria, Polénia, Roménia, Eslovaquia, Albania, Bosnia-Herzegovina, Maced6nia do Norte e
Turquia: pelo menos uma categoria de alunos ndo é mostrada na figura devido a uma amostra insuficiente (continha
menos de 30 alunos). Ver Anexo 1 para obter detalhes acerca da categoria ou categorias em questéo.

0S PAISES EUROPEUS DIFEREM MUITO QUANTO A PROPORGAO DE ALUNOS
EM ESCOLAS LINGUISTICAMENTE HETEROGENEAS

O ensino e a aprendizagem em contextos linguisticamente heterogéneos podem proporcionar uma
oportunidade para os alunos tomarem consciéncia de outras linguas e culturas e, desse modo,
enriquecerem a sua experiéncia escolar. Contudo, a diversidade linguistica da populacédo discente
também pode constituir um desafio para professores, alunos e, de um modo geral, para os respetivos
sistemas educativos. Como tal, pode haver necessidade de adotar medidas especificas para
melhorar o nivel de proficiéncia dos alunos na lingua de escolarizagédo e apoiar os professores na
gestdo de turmas multilingues e, em alguns casos, multiculturais.

A heterogeneidade linguistica nas escolas, aqui definida como a existéncia de mais de 25 % de
alunos que falam em casa uma lingua distinta da lingua de escolarizagdo, varia entre os paises
(Figura A4), o que pode ser parcialmente explicado pelo contexto linguistico nacional: alguns paises
tém varias linguas nacionais e/ou regionais, linguas minoritarias ou néo territoriais (Figura Al). Este
fendmeno também se encontra estreitamente ligado a percentagem de alunos de origem migrante
gue nao falam a lingua de escolarizacao em casa (Figura A3). Outros fatores que podem influenciar a
heterogeneidade linguistica nas escolas incluem, por exemplo, o planeamento urbano (com ou sem
segregacao residencial) e as politicas relacionadas com a escolha de escola.

A nivel da UE, 13,3 % dos alunos de 15 anos frequentam escolas linguisticamente heterogéneas.

Luxemburgo e Malta tém as percentagens mais altas de alunos de 15 anos a frequentar escolas
linguisticamente heterogéneas (96,2 % e 98,0 %, respetivamente). No Luxemburgo, muitos alunos
falam luxemburgués em casa, que € uma das trés linguas oficiais do Luxemburgo (Figura A1) mas
gue nao é usada na escola (ver a andlise relacionada com a Figura A2). Em Malta, a maioria dos
alunos fala maltés em casa, enquanto na escola utiliza o inglés e o maltés, tendo a primeira destas
linguas sido utilizada para realizar o teste PISA (ver a analise relacionada com a Figura A2).

Para além de Luxemburgo e Malta, a Bélgica, Alemanha, Espanha, Austria, Suécia e Suica também
registam percentagens relativamente altas de alunos de 15 anos em escolas linguisticamente
heterogéneas (mais de 20 %).

Em contraste, numa série de paises europeus, menos de 5% dos alunos de 15 anos frequentam
escolas linguisticamente heterogéneas (Chéquia, Dinamarca, Esténia, Irlanda, Grécia, Roménia,
Albania, Bésnia-Herzegovina, Islandia e Sérvia).
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falam habitualmente em casa uma lingua distinta da lingua de escolariza¢éo, 2018

| Figura A4: Percentagem de alunos de 15 anos que frequentam escolas onde mais de 25 % dos alunos
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Fonte: Eurydice, com base no PISA 2018.

Notas explicativas

Os dados séo calculados a partir da pergunta colocada no inquérito PISA “Que lingua falas habitualmente em casa?”
(ST022Q01TA). No inquérito, a categoria “Lingua do teste” (Lingua 1) é usada como substituta (proxy) em
representacdo dos alunos que falam em casa a mesma lingua que na escola.

Falar em casa um dialeto de uma determinada lingua considera-se equivalente a falar a lingua padréo. Esta abordagem
tem vindo a ser usada na maioria dos paises que participam no estudo PISA. Como esta abordagem ainda néo foi
aplicada a Comunidade germano6fona da Bélgica e a Italia, os dialetos foram recodificados em conformidade.

Ver Anexo 1 para os dados e erros padrao (EP). Para informacdes adicionais sobre o PISA, ver a seccdo “Bases de
dados e terminologia estatistica”.

Notas especificas relativas aos paises

Croécia, Hungria, Pol6nia e Portugal: a amostra foi insuficiente (continha menos de 30 alunos e/ou menos de cinco
escolas).

Austria e Eslovénia: como unidade de amostragem foi utilizado um programa ministrado numa escola e ndo a escola
inteira.
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As competéncias linguisticas sdo cruciais para a mobilidade, a cooperacdo e a compreensdo mutua
na Europa. Também desempenham um papel fundamental na construcdo do Espaco Europeu da
Educacéo, um verdadeiro espaco comum para uma educacgédo de qualidade e uma aprendizagem ao
longo da vida além-fronteiras (*). Em 2002, os Chefes de Estado e de Governo da UE reunidos em
Barcelona apelaram & adogé@o de medidas adicionais para “melhorar o dominio das competéncias de
base, nomeadamente através do ensino de duas linguas estrangeiras, pelo menos, desde a idade
mais precoce” (*). O objetivo de todos os jovens adquirirem competéncias em duas linguas, para
além da lingua de escolarizagdo, até ao final do ensino secundario superior foi recentemente
reiterado na Recomendacgédo do Conselho de maio de 2019 relativa a uma abordagem global do
ensino e aprendizagem das linguas (%).

Esta seccao centra-se na oferta de linguas estrangeiras na educacdo pré-escolar e nos ensinos
primario e secundario, conforme estipulado nos curriculos nacionais ou outros documentos de
orientacdo emitidos a nivel superior. Indica 0 numero de linguas estrangeiras obrigatorias para todos
os alunos e a duragéo dessa oferta obrigatéria. Numa primeira parte, examina a idade a partir da qual
os alunos na educacdo pré-escolar e nos ensinos primario e secundario geral devem comecar a
aprender a primeira e segunda linguas estrangeiras (Figura B1). Analisa 0 nimero de anos durante
0s quais a primeira e segunda linguas estrangeiras sdo de frequéncia obrigatdria para todos os
alunos e explora a evolugéo desta duracdo a partir de 2003 (Figuras B2 e B3). O quadro da oferta de
linguas estrangeiras nos ensinos primario e secundario geral fica completo com um destaque sobre o
direito de os alunos escolherem linguas estrangeiras como parte das disciplinas opcionais no
curriculo escolar (Figura B4).

Esta seccao termina com a analise das diferencas entre os alunos do ensino e formagéo profissionais
(EFP) e os alunos do ensino geral no que diz respeito & aprendizagem obrigatéria de linguas
estrangeiras. Em concreto, foca a diferenca no numero de anos durante os quais os alunos no ensino
geral ou no EPF tém de estudar uma ou duas linguas estrangeiras (Figuras B5 e B6).

Todos os indicadores nesta seccdo recorrem a dados recolhidos através da Rede Eurydice,
abrangendo 39 sistemas educativos em 37 paises ().

A APRENDIZAGEM DE UMA LINGUA ESTRANGEIRA TORNA-SE OBRIGATORIA
ANTES DOS 6 ANOS EM SEIS SISTEMAS EDUCATIVOS

A Figura B1 apresenta a idade de inicio da aprendizagem da primeira e da segunda linguas
estrangeiras como disciplinas obrigatérias para todos os alunos nos ensinos primario e secundario
geral e, em alguns casos, também na educacao pré-escolar.

Na maioria dos sistemas educativos, a idade de inicio da aprendizagem da primeira lingua
estrangeira como disciplina obrigatéria varia entre os 6 e os 8 anos, o que corresponde ao(s)

(®) Para obter mais informacdes sobre o Espacgo Europeu da Educac&o, consultar o sitio de Internet da Comiss&o
(https://education.ec.europa.eu/about-eea).

(%) Conclusdes da Presidéncia — Conselho Europeu de Barcelona 15 e 16 de margo de 2002, C/02/930, p. 19.

(®*) Recomendacdo do Conselho de 22 de maio de 2019 relativa a uma abordagem global do ensino e aprendizagem das
linguas, JO C 189, 5.6.2019, p. 8.

(®®) Para obter detalhes sobre a cobertura geografica deste relatério, consultar a parte introdutéria.
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primeiro(s) ano(s) do ensino primario ou da escolaridade obrigatéria. Em seis sistemas educativos, a
primeira lingua estrangeira € introduzida antes dos 6 anos de idade: aos 3 anos na Comunidade
germandfona da Bélgica, Luxemburgo e Polénia, aos 4 anos na Grécia e aos 5 anos em Chipre e
Malta. Nestes paises, a excecdo de Malta, a obrigacdo de aprender a primeira lingua estrangeira
comeca na educacéo pré-escolar e aplica-se a todas as criancas nesta etapa educativa ().

Na Esténia, Suécia e Islandia, as escolas tém alguma autonomia para determinar o ano de
escolaridade em que a primeira lingua estrangeira € introduzida como disciplina obrigatéria. As
autoridades educativas de nivel superior definem um intervalo de idades (ou de anos de
escolaridade) para a introdugéo das linguas estrangeiras: entre 0os 7 e 0s 9 anos na Estonia e Suécia,
e entre 0s 6 e 0s 9 anos na Islandia. As escolas na Estonia (Figura C1b) e na Islandia (*°) costumam
iniciar o ensino das linguas estrangeiras quando os alunos tém 9 anos. Na Suécia, a aprendizagem
de linguas estrangeiras comeca geralmente aos 7 anos.

A idade maxima em que os alunos devem iniciar a aprendizagem de uma lingua estrangeira é aos 10
anos. Este é o caso em algumas partes da Comunidade francéfona da Bélgica e na Comunidade
flamenga da Bélgica.

A Irlanda é o Unico pais onde a aprendizagem de uma lingua estrangeira na escola ndo tem carater
obrigatorio. Neste pais, todos os alunos aprendem inglés e irlandés, sendo que nenhuma destas
linguas é considerada uma lingua estrangeira.

Na maioria dos sistemas educativos (32 em 39), é obrigatdrio para todos os alunos no ensino geral
aprender ao mesmo tempo duas linguas estrangeiras em alguma etapa do seu percurso escolar.

Na maior parte dos casos, a idade para comecar a aprender uma segunda lingua estrangeira como
disciplina obrigatéria varia entre os 11 e os 13 anos, coincidindo com o final do ensino priméario ou o
inicio do ensino secundario. Na Grécia, Letonia, Suica e Sérvia, os alunos comegam a aprender uma
segunda lingua estrangeira mais cedo, a partir dos 10 anos, quando frequentam a segunda metade
do ensino primario. Luxemburgo destaca-se do conjunto, ja que todos os alunos tém de aprender
uma segunda lingua estrangeira a partir dos 6 anos. No outro extremo situa-se a Noruega, onde
aprender uma segunda lingua estrangeira sé se torna obrigatério para todos os alunos no nivel
secundario superior, quando ja tém 16 anos. Na Bulgéaria, Hungria, Austria, Eslovénia, Eslovaquia,
Listenstaine e Turquia, a obrigatoriedade de aprender duas linguas estrangeiras também so6 se
estende a todos os alunos do ensino geral quando ja frequentam o nivel secundério superior, isto €,
dos 14 aos 15 anos.

Na Estonia e Islandia, como sucede com a primeira lingua estrangeira como disciplina obrigatéria, as
autoridades educativas centrais exigem as escolas a introdugdo da segunda lingua estrangeira numa
faixa etaria especifica (10-12 anos). Na Islandia, segundo as estatisticas nacionais disponiveis, 0s
alunos costumam iniciar a aprendizagem da segunda lingua estrangeira aos 12 anos ().

(*) No presente relatorio, se todas as criangas comegam a aprender uma lingua estrangeira em alguma etapa da educagdo
pré-escolar, a idade de inicio é aquela em que o ingresso na educagdo pré-escolar se torna obrigatério ou a idade em
gue é garantida uma vaga para todas as criancas em estabelecimentos pré-escolares subvencionados pelo Estado. Por
exemplo, na Grécia e em Chipre, a educagdo pré-escolar é obrigatéria a partir dos 4 ou 5 anos, respetivamente.
Entretanto, na Comunidade germanéfona da Bélgica, Luxemburgo e Polénia, é garantida uma vaga para todas as
criangas a partir dos 3 anos (ou até mais cedo no caso da Comunidade germandfona da Bélgica). Para mais

informacdes, ver Comissao Europeia / EACEA / Eurydice (2021b).

(3% https://px.hagstofa.is/pxen/pxweb/en/Samfelag/Samfelag__skolamal__2_grunnskolastig__0_gsNemendur/SK002110.px/
?rxid=832f99cd-f008-441f-bbe9-d5f251db3ce9

(®)  https://px.hagstofa.is/pxen/pxweb/en/Samfelag/Samfelag__skolamal__2_grunnskolastig__0_gsNemendur/SKO02110.px/
?rxid=832f99cd-f008-441f-bbe9-d5f251db3ce9
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Figura B1: Idades de inicio da aprendizagem da primeira e da segunda linguas estrangeiras como
disciplinas obrigatérias para todos os alunos na educacédo pré-escolar, nos ensinos primario e/ou
secundario geral (CITE 0-3), 2021/2022
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Fonte: Eurydice.

Notas explicativas

Esta figura centra-se fundamentalmente nas linguas descritas no curriculo como “estrangeiras” (ou “modernas”). As
linguas regionais e/ou minoritarias (Figura B9) e as linguas classicas (Figura B10) sdo incluidas somente quando o
curriculo as designa como alternativas as linguas estrangeiras.

As idades de inicio refletem a idade normal dos alunos quando se inicia o ensino de uma lingua estrangeira (idade
tedrica dos alunos); ndo é tida em conta a entrada precoce ou tardia na escola, a retengcdo de ano ou outras
interrupgdes do percurso escolar.

“Segunda lingua” significa uma lingua aprendida pelos alunos para além da primeira, o que resulta na aprendizagem de
duas linguas diferentes ao mesmo tempo.

A informacao baseia-se no curriculo escolar ou outros documentos de orientagdo emitidos pelas autoridades educativas
de nivel superior.

Para definices de “lingua estrangeira”, “Classificacdo Internacional Tipo da Educacdo (CITE)", “lingua como
disciplina obrigatéria”, “documentos de orientagdo” e “autoridades educativas de nivel superior”, consultar o
Glossario.

Notas especificas relativas aos paises

Bélgica (BE fr): nas comunas da Regido Bruxelas-Capital e da Valénia com um estatuto linguistico especifico, os
alunos comecam a aprender a primeira lingua estrangeira como disciplina obrigatéria a partir dos 8 anos; nas restantes
partes da Comunidade francéfona da Bélgica comegam aos 10 anos. Em virtude da reforma curricular em curso, a
idade para comegar a aprender a primeira lingua estrangeira passa a ser os 8 anos para todos os alunos a partir de
2023/2024, enquanto a segunda lingua estrangeira sera obrigatéria para todos os alunos aos 13 e 14 anos a partir de
2027/2028.

Bélgica (BE de): apesar de ndo ser obrigatério os alunos aprenderem duas linguas estrangeiras, todas as escolas do
ensino secundario geral estipulam que os alunos devem comegcar a aprender inglés, para além da sua primeira lingua
estrangeira (francés), o mais tardar a partir dos 13 anos.

Alemanha: em seis Lander, os alunos devem iniciar a aprendizagem da primeira lingua estrangeira a partir dos 6 anos.
Estdnia, Suécia e Islandia: a figura mostra a idade em que é comum os alunos comegarem a aprender a primeira e/ou
a segunda linguas estrangeiras.

Espanha: a figura retrata a situagdo mais comum em Espanha. Em algumas comunidades autébnomas, é obrigatério
aprender duas linguas a partir dos 12 anos (p. ex. Galiza e Pais Basco) e dos 10 anos (p. ex. Andaluzia e Canarias).
Paises Baixos: € obrigatorio aprender uma lingua estrangeira durante o ensino primario. Na pratica, isto ocorre entre
0s 10 e os 12 anos, mas as escolas podem organizar esta oferta educativa numa etapa anterior.

BoOsnia-Herzegovina: a figura representa a situagdo na entidade da RepuUblica Sérvia (Republika Srpska). Na
Federacdo da Bdésnia-Herzegovina e no Distrito de Brc¢ko, alguns alunos comegam a aprender a sua primeira lingua
estrangeira como disciplina obrigatéria a partir dos 6 ou 7 anos, e a segunda lingua a partir dos 10 anos.

Suica: trés cantBes tém uma idade de inicio diferente para a segunda lingua, que comeca a ser estudada aos 12 anos.
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0S ALUNOS APRENDEM A PRIMEIRA LINGUA ESTRANGEIRA
POR UM NUMERO CRESCENTE DE ANOS

A Figura B2 ilustra o nUmero de anos durante os quais 0s alunos na educacao pré-escolar e nos
ensinos primario e secundario geral tém de estudar uma lingua estrangeira como disciplina
obrigatéria. Também mostra a diferen¢a no nimero de anos atribuido a esta oferta entre 2002/2003 e
2021/2022.

Em 2021/2022, a duracéo da aprendizagem de, pelo menos, uma lingua estrangeira como disciplina
obrigatéria variou entre 7 e 16 anos nos varios paises europeus. O principal fator que determina a
duracdo da aprendizagem obrigatoria de uma lingua estrangeira é a idade a partir da qual se torna
obrigatério aprender linguas, que varia entre os 3 e os 10 anos. De facto, uma vez iniciada a
aprendizagem obrigatoria, o requisito de todos os alunos estudarem uma lingua estrangeira costuma
vigorar até ao final ou até ao penultimo ano do ensino secundario superior. A Unica exce¢ao observa-
se em Malta, onde o requisito para estudar uma lingua estrangeira vigora até ao final da escolaridade
obrigatéria.

Quanto a duracdo da aprendizagem de, pelo menos, uma lingua estrangeira, € possivel identificar
trés grupos principais de sistemas educativos. De um modo geral, os alunos tém de aprender uma
lingua estrangeira durante um periodo que varia entre 11 e 13 anos. Este cenério diz respeito a dois
tercos dos sistemas educativos. Nestes sistemas, os alunos iniciam a aprendizagem de uma lingua
estrangeira entre os 6 e 0s 8 anos (exceto em Chipre e Malta) e terminam aos 18 ou 19 anos (exceto
em Malta). Num segundo e mais pequeno grupo de oito sistemas educativos, 0s alunos estudam uma
lingua estrangeira durante 7-10 anos. Este grupo inclui todos os sistemas educativos onde a
aprendizagem de uma lingua estrangeira se torna obrigatéria para todos os alunos apés os 9 ou 10
anos de idade (Comunidades franc6fona e flamenga da Bélgica, Estonia, Hungria, Paises Baixos e
Islandia), Suica e Portugal. Por dltimo, a aprendizagem de uma primeira lingua estrangeira tem uma
duracgéo superior a 13 anos em apenas quatro paises: 16 anos no Luxemburgo e na Pol6nia, 15 anos
na Comunidade germanofona da Bélgica e 14 anos na Grécia. Estes também sao os Unicos sistemas
educativos em que aprender a primeira lingua estrangeira comeca antes dos 5 anos.

Como ilustra a Figura B2, durante as ultimas duas décadas, cerca de dois tercos dos sistemas
educativos com dados disponiveis aumentaram a duracao da aprendizagem obrigatéria de linguas
estrangeiras. Esse aumento deu-se por via da antecipacdo da idade de inicio da aprendizagem
obrigatéria da primeira lingua estrangeira, em comparagao com o inicio do século XXI. As alteracdes
mais significativas que ocorreram a partir de 2003 registaram-se na Comunidade germandéfona da
Bélgica, Grécia, Italia, Chipre e Polonia, onde a aprendizagem obrigatéria de linguas estrangeiras foi
prolongada para um periodo que varia entre 4 anos (em Chipre) e 7 anos (na Polénia). Atualmente,
nestes paises, a excecao da lItalia, os alunos tém de iniciar a aprendizagem de uma lingua
estrangeira na educacao pré-escolar, enquanto ha 20 anos s6 comecavam a aprender linguas no
ensino primério. A Italia é o Unico pais onde o aumento da duracdo da aprendizagem obrigatoria de
linguas estrangeiras resulta ndo s6 da antecipa¢éo da idade de inicio, mas também do alargamento
do periodo de aprendizagem de linguas estrangeiras até ao final do ensino secundario geral.

Desde 2003 que outros nove sistemas educativos (Bulgaria, Dinamarca, Franga, Letdnia, Portugal,
Roménia, Eslovénia, Eslovaquia e Listenstaine) aumentaram a duragcéo da aprendizagem de linguas
estrangeiras em 2 ou 3 anos por via da alteracéo do inicio desta aprendizagem para uma idade que
varia entre 0s 6 e 0s 8 anos. A partir de 2003, na Comunidade flamenga da Bélgica e Luxemburgo, o
namero de anos dedicados ao estudo da primeira lingua estrangeira como disciplina obrigatéria
também aumentou em 2 e 3 anos, respetivamente. Contudo, na Comunidade flamenga da Bélgica a
atual idade de inicio (10 anos) continua a ser mais elevada que na maioria dos sistemas educativos,
enquanto no Luxemburgo é a mais baixa (3 anos).
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Figura B2: Periodo de aprendizagem obrigatdria de uma lingua estrangeira na educacao pré-escolar e
nos ensinos primario e/ou secundario geral (CITE 0-3) em 2021/2022, e comparag¢do com 2002/2003
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Fonte: Eurydice.

Notas explicativas

Esta figura centra-se fundamentalmente nas linguas descritas no curriculo como “estrangeiras” (ou “modernas”). As
linguas regionais e/ou minoritarias (Figura B9) e as linguas classicas (Figura B10) sdo incluidas somente quando o
curriculo as designa como alternativas as linguas estrangeiras.

A informacéo baseia-se no curriculo escolar ou outros documentos de orientacdo emitidos pelas autoridades educativas
de nivel superior.

Para definicbes de “lingua estrangeira”, “Classificacéo Internacional Tipo da Educagado (CITE)”, “lingua como
disciplina obrigatéria”, “documentos de orientagdo” e “autoridades educativas de nivel superior”, ver o Glossario.

Notas especificas relativas aos paises

Bélgica (BE fr): nas comunas da Regido Bruxelas-Capital e da Valénia com um estatuto linguistico especifico, a
aprendizagem de linguas estrangeiras € obrigat6ria por um periodo de 10 anos. Nas outras partes da Comunidade
franc6fona da Bélgica, tem a duragdo de 8 anos. Em virtude da reforma curricular em curso, a idade para comegar a
aprender a primeira lingua estrangeira passa a ser 0s 8 anos para todos os alunos a partir de 2023/2024.

Bélgica (BE nl): a diferenca em relacio a 2002/2003 reflete a situacdo da Comunidade Flamenga exceto em Bruxelas,
onde o nimero de anos de estudo diminuiu em conformidade com a normativa em vigor no resto da Comunidade.
Dinamarca: ha uma interrupgédo da série temporal devido a uma mudanca na metodologia usada para estabelecer a
idade em que termina a aprendizagem obrigatéria de linguas estrangeiras.

Estonia e Finlandia: em 2002/2003, as autoridades educativas especificaram apenas que os alunos tinham de iniciar a
aprendizagem de uma lingua estrangeira como disciplina obrigatéria entre os 7 e os 9 anos. Este ainda era o caso na
Esténia em 2021/2022. Na Finlandia, desde 2021/2022 que esta flexibilidade etaria (isto &, idade de inicio entre 0os 7 e
os 9 anos) foi substituida por uma idade fixa (7 anos).

Irlanda: ndo é obrigatdrio aprender linguas estrangeiras. Todos os alunos estudam as linguas oficiais, inglés e irlandés.
Paises Baixos: é obrigatério aprender uma lingua estrangeira durante o ensino primario. Na pratica, isto ocorre entre
0s 10 e 0s 12 anos, mas as escolas podem organizar esta oferta educativa numa etapa anterior.

Suécia: em 2002/2003, as autoridades educativas s6 especificaram que os alunos tinham de iniciar a aprendizagem de
uma lingua estrangeira como disciplina obrigatdria entre os 7 e os 10 anos, e em 2021/2022 entre 0s 7 e 0S 9 anos.

Por ultimo, durante as Ultimas duas décadas, a duracdo da aprendizagem obrigatoria da primeira
lingua estrangeira foi prolongada por mais um ano na Chéquia, Lituania e Islandia.

Um total de 10 sistemas educativos ndo aumentou a duragdo da aprendizagem obrigatéria de linguas
estrangeiras entre 2003 e 2021/2022. No entanto, na maioria desses sistemas observam-se
circunstancias particulares relacionadas com a idade em que a aprendizagem de uma lingua
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estrangeira se torna obrigatéria para todos os alunos. Em 2003, em Espanha, Malta, Austria e
Noruega, os alunos ja eram obrigados a aprender uma lingua numa idade precoce (aos 5 ou 6 anos).
Na Estonia, Paises Baixos e Suécia, as escolas dispunham de alguma flexibilidade para determinar o
ano em que os alunos deveriam comecar a aprender uma lingua estrangeira.

A antecipacao da idade de inicio da aprendizagem de linguas estrangeiras constituiu um aspeto
essencial da Recomendacéao sobre o ensino de linguas estrangeiras, emitida pelos Chefes de Estado
e de Governo da UE reunidos em Barcelona em 2002 (%), tendo esse objetivo sido reiterado na
Recomendacdo do Conselho relativa a uma abordagem global do ensino e aprendizagem das
linguas (®*). Como ja mencionado, todos os sistemas educativos que alargaram a duragdo da
aprendizagem da primeira lingua estrangeira desde 2003 fizeram-no por via da antecipagéo da idade
de inicio. Na maioria dos casos, tais alteracdes foram efetuadas entre 2003 e 2011 (3).

SO UM PEQUENO NUMERO DE PAISES AUMENTOU A DURAGAO DA
APRENDIZAGEM OBRIGATORIA DA SEGUNDA LINGUA ESTRANGEIRA

A Figura B3 ilustra o nimero de anos durante os quais 0s alunos nos ensinos primario e secundario
geral devem estudar duas linguas estrangeiras ao mesmo tempo, para além de evidenciar a diferenca
no nimero de anos desde 2003.

Em 2021/2022, na maioria dos sistemas educativos, todos os alunos no ensino geral aprendiam duas
linguas estrangeiras ao mesmo tempo, numa determinada etapa do seu percurso escolar (Figura B1).
Como mostra a Figura B3, a situacdo mais comum é a obrigatoriedade de aprender duas linguas
estrangeiras durante 5-9 anos. Em 11 sistemas educativos, os alunos estudam duas linguas
estrangeiras durante menos de 5 anos. Este grupo inclui Chipre, e também os sistemas educativos
onde esta aprendizagem obrigatéria sé decorre no nivel secundario inferior (Itélia e Portugal) ou no
secundéario superior (Bulgaria, Hungria, Austria, Eslovénia, Eslovaquia, Listenstaine, Noruega e
Turquia). No outro extremo da escala, encontram-se os alunos do Luxemburgo, que tém de estudar
duas linguas estrangeiras durante 13 anos, ao longo de todo o ensino primario e secundario.

A partir de 2002/2003, na maioria dos sistemas educativos, a duragdo do periodo em que a
aprendizagem de uma segunda lingua estrangeira é obrigatéria ndo sofreu qualquer aumento. De
facto, durante esse periodo, cerca de um terco dos sistemas educativos para 0s quais existem dados
disponiveis introduziu reformas para reforcar a aprendizagem de uma segunda lingua estrangeira
como disciplina obrigatoria. Estas reformas podem agrupar-se em duas categorias. A primeira inclui
trés sistemas educativos (Dinamarca, Italia e Turquia) onde a aprendizagem de uma segunda lingua
estrangeira se tornou obrigatéria para todos os alunos. A segunda diz respeito a nove sistemas
educativos em que foi alargado o periodo durante o qual é obrigatério aprender duas linguas
estrangeiras ao mesmo tempo. Os aumentos mais acentuados ocorreram em Franca (mais 5 anos) e
Grécia (mais 4 anos). Dependendo do sistema educativo, a duracdo foi aumentada por via da
antecipacdo da idade de inicio (Comunidade flamenga da Bélgica, Chéquia, Letdnia, Luxemburgo,
Polénia e Finlandia), do adiamento da idade de conclusao (Listenstaine) ou ambos (Grécia e Franca).

Em contraste, entre 2002/2003 e 2021/2022, a Bulgéria, Chipre, Lituania e Islandia introduziram
reformas que reduziram o nimero de anos de aprendizagem de duas linguas estrangeiras a0 mesmo

(®» Conclusdes da Presidéncia — Conselho Europeu de Barcelona 15 e 16 de margo de 2002, C/02/930.

(*) Recomendacdo do Conselho de 22 de maio de 2019 relativa a uma abordagem global do ensino e aprendizagem das
linguas, JO C 189, 5.6.2019.

(*) Parainformagao relativa aos paises em 2010/2011, consultar Comiss&o Europeia / EACEA / Eurydice (2017), pp. 32-33.
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tempo. Por exemplo, em Chipre, desde 2015/2016 que a segunda lingua estrangeira deixou de ser
obrigatéria no segundo e terceiro anos do ensino secundario superior geral. Na Islandia, em
2015/2016 deixou de ser obrigatério estudar uma segunda lingua estrangeira durante um ano de
escolaridade a partir dos 18 anos. Além disso, em 2014/2015, a idade para comecar a aprender uma
segunda lingua passou dos 10 anos para a faixa etaria dos 10-12 anos.

Em oito sistemas educativos (Comunidade germano6fona da Bélgica, Estonia, Paises Baixos, Austria,
Portugal, Roménia, Eslovénia e Eslovaquia), o nimero de anos durante os quais o0s alunos aprendem
duas linguas estrangeiras ao mesmo tempo permaneceu igual entre 2002/2003 e 2021/2022. Porém,
dois destes paises introduziram alterac6es concretas na aprendizagem de uma segunda lingua
estrangeira. A Eslovénia introduziu, em 2011, uma reforma que tornou a segunda lingua obrigatéria a
partir dos 12 anos, mas a mesma foi suspensa em novembro desse ano e, desde entao, nunca mais
foi implementada. Em 2021, a obrigatoriedade de aprender duas linguas estrangeiras aplicava-se
apenas aos alunos de 15 e mais anos. Na Eslovaquia, em 2008/2009, o estudo de duas linguas
estrangeiras tornou-se obrigatério no ensino secundario inferior. Contudo, em setembro de 2015, as
autoridades educativas de nivel superior retiraram a obrigacdo de todos os alunos do ensino
secundério inferior aprenderem duas linguas estrangeiras em simultaneo até aos 15 anos. Ao mesmo
tempo, concederam autonomia as escolas para decidir sobre esta matéria.

Figura B3: Periodo de aprendizagem obrigatéria de duas linguas estrangeiras nos ensinos primario
e/ou secundario geral (CITE 1-3) em 2021/2022, e comparac¢do com 2002/2003
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Fonte: Eurydice.

Notas explicativas

Esta figura centra-se fundamentalmente nas linguas descritas no curriculo como “estrangeiras” (ou “modernas”). As
linguas regionais e/ou minoritarias (Figura B9) e as linguas classicas (Figura B10) sao incluidas somente quando o
curriculo as designa como alternativas as linguas estrangeiras.

“Segunda lingua” significa uma lingua aprendida pelos alunos para além da primeira, o que resulta na aprendizagem de
duas linguas diferentes ao mesmo tempo.

A informacéo baseia-se no curriculo ou outros documentos de orientagdo emitidos pelas autoridades de nivel superior.

Para definicbes de “lingua estrangeira”, “Classificacdo Internacional Tipo da Educacao (CITE)", “lingua como
disciplina obrigatéria”, “documentos de orientacdo” e “autoridades educativas de nivel superior”, ver o Glossario.
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Notas especificas relativas aos paises

Bélgica (BE fr): em virtude da reforma curricular em curso, tornar-se-a obrigatério para todos os alunos de 13 e de 14
anos aprender uma segunda lingua estrangeira a partir de 2027/2028.

Espanha: a figura apresenta a situagdo mais comum em Espanha. Uma segunda lingua estrangeira é obrigatéria para
todos os alunos em algumas comunidades autdbnomas (p. ex. Andaluzia e Canarias a partir dos 10 anos, e Pais Basco
e Galiza a partir dos 12 anos).

Estonia (em 2002/2003 e 2021/2022) e Islandia (em 2021/2022): as autoridades educativas de nivel superior
especificaram apenas que os alunos tinham de iniciar a aprendizagem de uma segunda lingua estrangeira como
disciplina obrigatéria entre os 10 e 12 anos.

Hungria: hd uma interrupcéo da série temporal devido a uma alteragdo na metodologia (mudanca na categorizagao da
CITE para os programas do ensino secundario).

Paises Baixos: a duragdo da aprendizagem de duas linguas varia em fungéo da via de ensino seguida pelos alunos.
Noruega: ha uma interrupcdo da série temporal devido a uma alteragdo na metodologia (mudanga na forma como é
reportado o ensino da segunda lingua estrangeira como disciplina obrigatéria para todos os alunos).

NUM TERGO DOS PAISES EUROPEUS, TODOS 0S ALUNOS TEM DIREITO A
ESCOLHER LINGUAS ESTRANGEIRAS COMO DISCIPLINAS OPCIONAIS

Para além das linguas incluidas no curriculo de cariz obrigatério, os alunos podem ter direito a
aprender linguas estrangeiras como disciplinas opcionais. Este direito aumenta a sua oportunidade
de aprender outras linguas para além da oferta obrigatoria e, em alguns casos, de estudar duas
linguas estrangeiras quando existe a obrigatoriedade de estudar uma Unica lingua.

A Figura B4 centra-se na aprendizagem de linguas estrangeiras como um direito alargado a todos os
alunos nos ensinos primario e secundario geral. Somente sédo representados os paises com tal oferta,
sendo igualmente incluida informac&o sobre o nimero de linguas estrangeiras que sao disciplinas
obrigatérias para todos (Figura B1). Desse modo, é possivel obter uma visdo mais completa da oferta
de linguas estrangeiras. Este indicador contribui para o debate em torno da Recomendacdo do
Conselho dirigida aos Estados-Membros da UE sobre a aprendizagem de duas linguas para além da
lingua de escolarizacéo (ver a introducao a esta seccao).

Como ilustra a figura, sdo 13 os paises onde as escolas devem incluir as linguas estrangeiras no
conjunto das disciplinas opcionais propostas aos alunos nos ensinos primario e/ou secundario geral.

O direito que todos os alunos tém de escolher linguas estrangeiras como parte das suas disciplinas
opcionais aplica-se apenas ao nivel secundario, exceto no caso da Croacia, Eslovénia e Suécia, onde
abrange quer os alunos da primaria quer os do secundario geral. No ensino primario da Croéacia e da
Suécia, todos os alunos de 10 e 12 anos, respetivamente, podem optar por estudar uma lingua
estrangeira. Na Eslovénia, todos os alunos de 6 anos podem optar por comegar a aprender uma
lingua estrangeira um ano antes que a aprendizagem de linguas estrangeiras se torne obrigatéria
para todos. Esta oportunidade é novamente oferecida a todos os alunos a partir dos 9 anos.

A duracdo da oferta de linguas estrangeiras como disciplinas opcionais para todos os alunos varia
entre 7 anos na Suécia e 1 ano em Franca. Neste Ultimo pais, esta oferta diz respeito a todos os
alunos de 15 anos no ensino secundario superior geral (lycée général e technologique) e continua
para alguns deles a partir dos 16 anos.
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Figura B4: Oferta de linguas estrangeiras como um direito e como disciplinas obrigatérias para todos
os alunos nos ensinos primario e/ou secundario geral (CITE 1-3), 2021/2022
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LU, HU, NL, PL, PT, RO, AL, BA, IS, LI, ME, MK, RS, TR.

Notas explicativas

Esta figura centra-se fundamentalmente nas linguas descritas no curriculo como “estrangeiras” (ou “modernas”). As
linguas regionais e/ou minoritarias (Figura B9) e as linguas classicas (Figura B10) sdo incluidas somente quando o
curriculo as designa como alternativas as linguas estrangeiras.

A informacao baseia-se no curriculo escolar ou outros documentos de orientacdo emitidos pelas autoridades educativas
de nivel superior.

Para definicdes de “lingua estrangeira”, “Classificacdo Internacional Tipo da Educacgéo (CITE)”, “lingua como um
direito”, “documentos de orientac&o” e “autoridades de nivel superior”, ver o Glosséario.

Em sete paises, a oferta de linguas estrangeiras como um direito proporciona a todos os alunos nos
ensinos primario e/ou secundario geral a oportunidade de estudar duas linguas estrangeiras ao
mesmo tempo, ainda que s6 uma delas tenha o estatuto de disciplina obrigatéria (Figura B1). De
facto, em Espanha, Croacia e Suécia, onde apenas uma lingua estrangeira € obrigatéria para todos
os alunos durante a sua escolaridade, é-lhes concedido o direito de estudar uma lingua adicional
como opgdo numa dada etapa do ensino primario e/ou do ensino secundario geral. Nos restantes
quatro paises, a oferta de linguas estrangeiras como um direito pode ocorrer antes dos anos de
escolaridade em que é obrigatério para todos os alunos estudar duas linguas estrangeiras (Eslovénia,
Eslovaquia e Noruega) ou apés esses anos de escolaridade (Lituania).

Em seis paises (Franca, Letonia, Malta, Austria, Finlandia e Suica), a oferta de linguas estrangeiras
como um direito confere aos alunos a oportunidade de estudar mais de duas linguas estrangeiras em
algum momento do seu percurso no ensino geral. Nestes paises, os alunos tém o direito de escolher
linguas estrangeiras como disciplinas opcionais durante uma parte do ensino secundario geral
(secundario inferior e/ou superior) quando ja vigora a obrigatoriedade de estudar duas linguas
estrangeiras. Na maioria dos casos, os alunos podem frequentar uma lingua estrangeira como
disciplina opcional. Contudo, na Finlandia, todas as escolas devem oferecer duas linguas
estrangeiras como disciplinas opcionais para além daquelas que todos os alunos frequentam como
disciplinas obrigatorias.

47




B
ORGANIZAGAO

Dois paises introduziram recentemente reformas relacionadas com a oferta de linguas estrangeiras
como um direito que assiste ao aluno. Na Grécia, desde 2020/2021 que as disciplinas de “linguas
estrangeiras” deixaram de ser uma opcao disponivel para os alunos no terceiro ano do ensino
secundario superior geral a par da oferta obrigatéria de linguas estrangeiras. Esta reforma,
introduzida em 2020/2021, esta ligada a um aumento do nimero de anos de aprendizagem
obrigatoria de duas linguas estrangeiras (Figura B3). Na Leténia, desde a introducdo do novo
curriculo para o ensino secundario superior em 2020 que todas as escolas passaram a ter de incluir a
oferta de uma terceira lingua estrangeira como opc¢é&o nos trés anos deste nivel de ensino.

Em muitos paises, a oferta de linguas estrangeiras ndo se limita as linguas estrangeiras enquanto
disciplinas obrigatérias ou opcionais que todas as escolas sdo obrigadas a disponibilizar. De facto,
num grande nuimero de paises, as escolas dispdem de autonomia suficiente para oferecer linguas
estrangeiras adicionais. Portanto, este ensino pode fazer parte da oferta especifica de cada escola.
No entanto, a oferta curricular desenvolvida ao nivel da escola e as iniciativas lancadas localmente
ndo sdo reportadas nesta secc¢éo, a qual se centra nas regulamentacdes emanadas a nivel superior
que definem a oferta minima de linguas estrangeiras para todos os alunos. O Capitulo C contém
dados complementares, ja que fornece informacdo sobre as taxas de participacdo dos alunos nos
ensinos primario e secundario na aprendizagem de linguas.

NA MAIORIA DOS PAISES, 0S ALUNOS DO ENSINO E FORMAGAO
PROFISSIONAIS TERAO ESTUDADO UMA LINGUA ESTRANGEIRA DURANTE O
MESMO NUMERO DE ANOS QUE OS SEUS PARES NO ENSINO GERAL

Enguanto os quatro indicadores prévios se centram na oferta de linguas estrangeiras no ensino geral,
a Figura B5 compara a oferta da primeira lingua estrangeira como disciplina obrigatéria tanto no
ensino geral como no ensino e formacdo profissionais. Mais concretamente, debruga-se sobre o
namero de anos que os alunos no ensino profissional e no ensino secundario geral dedicam a
aprendizagem obrigatéria de uma lingua estrangeira (*). Para fins de comparacéo, apenas séo
contemplados os percursos de EFP que ddo acesso ao ensino superior.

Na vasta maioria dos paises europeus (21 de um total de 31), todos os alunos no ensino profissional
e no ensino secundario geral sédo obrigados a aprender uma lingua estrangeira durante o0 mesmo
namero de anos até ao final dos seus estudos. No entanto, em alguns paises (seis), pelo menos uma
parte dos alunos no EFP terdo, até ao final do ensino secundario, aprendido uma lingua estrangeira
durante um ndmero inferior de anos. Na Dinamarca, Alemanha, Espanha e Suica, consoante o
programa de educacéo e formacédo, nem todos os alunos a frequentar o EFP sao obrigados a estudar
uma lingua estrangeira. Consequentemente, a obrigacdo de todos os alunos aprenderem uma lingua
estrangeira aplica-se somente a etapa que antecede a frequéncia de um programa de EFP, isto é,
antes de o aluno atingir os 15 ou 16 anos, dependendo do pais. Na Estonia, a aprendizagem de
linguas estrangeiras é obrigatéria para todos os alunos durante o primeiro ano de estudos em
percursos de EFP, enquanto no ensino geral é obrigatoria até ao final do nivel secundario superior.
Por ultimo, na Austria, a diferenca ¢é justificada pela duragdo mais curta do programa de EFP (1 ano
menos) no ensino secundario superior.

Ao inverso, na Letbnia, Hungria, Paises Baixos e Pol6nia, os programas de EFP sdo mais longos,
pelo que os alunos nestes percursos estudam uma lingua por mais um ano que 0S seus pares no
ensino geral.

(®) O numero de anos tidos em conta para os alunos do EFP é o periodo completo durante o qual todos os alunos neste
percurso formativo tiveram de estudar (pelo menos) uma lingua estrangeira, incluindo durante a sua frequéncia da
educacéao pré-escolar, ensino primario e ensino secundario inferior.
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Figura B5: Diferenca entre alunos no ensino geral e alunos no EFP no nimero de anos dedicados a
aprendizagem de uma lingua estrangeira como disciplina obrigatéria, 2021/2022
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Fonte: Eurydice.

Notas explicativas

Dada a complexidade do EFP e o elevado nimero de percursos existentes em alguns paises, este indicador sé teve em
conta os programas que conferem acesso direto ao ensino superior (isto é, CITE-P 354). Além disso, dentro do escopo
definido, a informacé@o baseia-se nos programas mais representativos, excluindo aqueles que sado ministrados em
instituicdes dedicadas a areas muito especificas (p. ex. artes plasticas e artes performativas). Também se excluiram os
programas de educacdo de adultos e de educacgdo especial, ou 0s percursos gue contam com um numero muito
reduzido de alunos. Dentro deste escopo, nos casos em que os programas de EFP tém diferentes duracdes, é
escolhido o programa mais curto para indicar a idade de finalizac@o. Para obter mais detalhes sobre a classificacéo
CITE, pode consultar CITE 2011 (UNESCO UIS, 2012).

Esta figura centra-se fundamentalmente nas linguas descritas no curriculo como “estrangeiras” (ou “modernas”). As
linguas regionais e/ou minoritarias (Figura B9) e as linguas classicas (Figura B10) sédo incluidas somente quando o
curriculo as designa como alternativas as linguas estrangeiras.

Para obter mais informac6es sobre a aprendizagem de uma lingua estrangeira como disciplina obrigatéria no ensino
geral, consultar as Figuras B1 e B2.

Nenhuma lingua estrangeira como disciplina obrigatéria: ndo existe a obrigacéo de todos os alunos aprenderem
uma lingua estrangeira.

A informacao baseia-se no curriculo escolar ou outros documentos de orientacdo emitidos pelas autoridades educativas
de nivel superior.

Para defini¢Bes de “curriculo”, “lingua estrangeira”, “Classificacao Internacional Tipo da Educacéo (CITE)", “lingua
como disciplina obrigatdria”, “documentos de orientagdo” e “autoridades educativas de nivel superior”, ver o
Glossario.

Notas especificas relativas aos paises

Bélgica (BE de), Croécia e Paises Baixos: existem diferencas na duracdo dos programas vocacionais e a figura
representa o programa mais curto.

Malta, Suécia e Islandia: ndo ha percursos de EFP dentro do ambito deste indicador.

Finlandia: na sequéncia de uma reforma introduzida em 2018, a duragdo do ensino de linguas estrangeiras ndo é
regulamentada a nivel central para os alunos em percursos de EFP. Essa duracéo pode variar em fungéo dos requisitos
de cada qualificacéo, da aprendizagem prévia do aluno e do plano individual de desenvolvimento de competéncias de
cada aluno. Entre os requisitos de competéncias para todas as qualifica¢cdes encontram-se duas linguas estrangeiras.
Listenstaine: a componente escolar dos programas de EFP é ministrada na Suica.

NA MAIORIA DOS PAISES, 0S ALUNOS DO EFP TERAO DEDICADO MENOS ANOS
A APRENDER DUAS LINGUAS QUE 0S SEUS PARES NO ENSINO GERAL

Se é um facto que, na maioria dos paises, os alunos em percursos de EFP aprendem uma lingua
estrangeira durante o mesmo nimero de anos que 0s seus pares no ensino geral (Figura B5), ja no
gue diz respeito a segunda lingua estrangeira, a mesma comparacao revela uma maior discrepancia
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entre os alunos de ambos os percursos (Figura B6). A Figura B6 baseia-se nos requisitos minimos
em termos de aprendizagem obrigatéria de duas linguas estrangeiras para todos os alunos em
inmeros percursos individuais no setor do EFP e no ensino geral (*). As taxas de participacédo dos
alunos na aprendizagem de linguas estrangeiras em ambos 0s programas educativos estao
disponiveis no Capitulo C (Figura C5).

Em 19 sistemas educativos, existem discrepancias no tempo dedicado a aprendizagem de duas
linguas estrangeiras entre os dois tipos de programas de ensino em detrimento dos alunos do EFP.
Na maioria dos casos, essa diferenca é de 3 ou 4 anos. No entanto, na Bulgaria e Grécia a diferenca
€ de 2 anos e nos Paises Baixos e Noruega é de 1 ano.

Figura B6: Diferenca entre os alunos do ensino geral e os alunos do EFP no nimero de anos
dedicados a aprendizagem obrigatéria de duas linguas estrangeiras ao mesmo tempo, 2021/2022
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Fonte: Eurydice.

Notas explicativas

Ver as notas explicativas para a Figura B5. Para obter mais informacfes sobre a aprendizagem de duas linguas
estrangeiras como disciplinas obrigatérias no ensino geral, consultar as Figuras B1 e B3.

Notas especificas relativas aos paises

Malta, Suécia e Islandia: ndo existe um percurso de EFP no ambito deste indicador.

Finlandia: na sequéncia de uma reforma introduzida em 2018, a duragdo do ensino de linguas estrangeiras ndo é
regulamentada a nivel central para os alunos em percursos de EFP. Essa duragéo varia em funcéo dos requisitos de
cada qualificacéo, da aprendizagem prévia do aluno e do plano individual de desenvolvimento de competéncias de
cada aluno. Entre os requisitos de competéncias para todas as qualifica¢cdes encontram-se duas linguas estrangeiras.
Listenstaine: a componente escolar dos programas de EFP é ministrada na Suica.

Na maioria dos sistemas educativos com requisitos mais baixos para o EFP (Comunidades
germandfona e flamenga da Bélgica, Chéquia, Estonia, Grécia, Franca, Letdnia, Paises Baixos,
Bosnia-Herzegovina, Suica, Montenegro e Sérvia), os alunos que frequentam esta modalidade
comecam a aprender uma segunda lingua estrangeira como disciplina obrigatéria antes do nivel
secundario superior, quando a formacdo basica ainda € comum a todos. No ensino secundario
superior, esta aprendizagem ja ndo € obrigatéria para todos os alunos em programas de EFP

(*®) Para efeitos de comparabilidade, sdo aqui contemplados os percursos de EFP que d&o acesso ao ensino superior. O
nimero de anos previstos para os alunos em percursos de EFP é o periodo completo durante o qual todos os alunos no
EFP tém de estudar (pelo menos) duas linguas estrangeiras, incluindo durante a frequéncia do ensino primario e do
ensino secundario inferior.
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(embora alguns possam continuar a aprender duas linguas estrangeiras), enquanto no ensino geral
continua a ser obrigatéria. Na Hungria, Austria, Eslovénia, Eslovaquia, Noruega e Turquia, a segunda
lingua estrangeira como disciplina obrigatéria diz respeito exclusivamente aos alunos no nivel
secundario superior geral. Por Ultimo, na Bulgaria, todos os alunos em percursos de EFP estudam
obrigatoriamente duas linguas estrangeiras durante 2 anos, enquanto 0s seus pares no ensino geral
sdo obrigados a frequentar esta oferta durante 4 anos, até ao final do ensino secundario superior.

Em oito paises (Dinamarca, Italia, Chipre, Lituania, Luxemburgo, Portugal, Roménia e Macedénia do
Norte), ndo ha diferencas entre as duas modalidades de ensino. Isto significa que, ao chegarem ao
fim do ensino secundario, os alunos do EFP e do ensino geral terdo aprendido duas linguas ao
mesmo tempo durante um ndmero equivalente de anos.

Por ultimo, na Comunidade franc6fona da Bélgica, Alemanha, Irlanda, Espanha, Croacia e Albania
ndo se coloca a obrigatoriedade de todos os alunos estudarem duas linguas, seja no ensino basico
ou no ensino secundario superior.

Na Polénia, a duracdo mais longa dos programas de EFP explica o ano adicional dedicado a
aprendizagem de linguas estrangeiras por parte dos alunos que frequentam esta modalidade de
ensino.
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A seccao prévia concentrou-se no numero de linguas estrangeiras de cariz obrigatério para todos os
alunos e na duracdo dessa aprendizagem obrigatéria. A presente secg¢do foca-se nas linguas
especificas que séo ensinadas nas escolas da Europa.

A seccdo comeca por analisar as linguas de cariz obrigatério para todos os alunos durante pelo
menos um ano de escolaridade (Figura B7). A analise prossegue com a distingdo entre as linguas
estrangeiras que todas as escolas devem disponibilizar e aquelas que as escolas podem selecionar
no momento de definir e organizar a sua oferta curricular de linguas estrangeiras (Figura B8). Em
seguida, a seccdo examina as linguas por vezes consideradas pelos curriculos como alternativas as
linguas estrangeiras, nomeadamente as linguas regionais e minoritarias e as linguas classicas
(Figuras B9 e B10). Outra &rea de investigacdo € a oferta de ensino na lingua materna (isto é, a
lingua falada em casa) a alunos de origem migrante (Figura B11). Por Ultimo, o panorama das linguas
disponibilizadas pelas escolas é concluido com uma sintese das linguas utilizadas na Aprendizagem
Integrada de Conteldos e de Lingua (CLIL), ou seja, a oferta de aprendizagem em que se utiliza uma
lingua diferente da lingua de escolarizacdo para lecionar vérias disciplinas (Figura B12).

Todos os indicadores nesta sec¢do se baseiam em dados recolhidos através da Rede Eurydice,
abrangendo, portanto, 39 sistemas educativos em 37 paises (¥).

MAIS DE METADE DOS SISTEMAS EDUCATIVOS EUROPEUS DETERMINA QUE
TODOS OS ALUNOS TEM DE APRENDER UMA LiINGUA ESTRANGEIRA
ESPECIFICA, COM FREQUENCIA, O INGLES

A aprendizagem de uma lingua estrangeira é obrigatoria em quase todos os paises europeus (ver o
Capitulo B, Seccéo I). A Figura B7 examina se as autoridades educativas de nivel superior definem
uma lingua estrangeira especifica (ou linguas estrangeiras especificas) de carater obrigatério para
todos os alunos durante pelo menos um ano de escolaridade. O foco centra-se nos alunos que
frequentam os niveis de ensino primério e secundario inferior.

Como mostra a figura, em mais de metade dos sistemas educativos inquiridos (22 de 39 sistemas
educativos) todos os alunos tém de estudar uma ou mais linguas estrangeiras especificas. Nos outros
sistemas, os alunos ou as escolas podem escolher quais as linguas ou linguas a estudar. E frequente
as autoridades educativas de nivel superior orientarem esta escolha definindo o leque de linguas
disponiveis para as escolas ou alunos (Figura B8).

Na maioria dos sistemas educativos com linguas especificas de cariz obrigatério, os documentos
oficiais definem apenas uma lingua de cariz obrigatério para todos. As comunidades germandfona e
flamenga da Bélgica, Chipre, Suica e Islandia definem duas linguas estrangeiras especificas de
aprendizagem obrigatéria para todos os alunos. O Luxemburgo define trés linguas obrigatérias.

O inglés é a lingua escolhida pela quase totalidade dos sistemas educativos que especificam uma
lingua estrangeira obrigatéria: 21 de 22 sistemas educativos (ou seja, todos a excecédo da Finlandia).
Na maioria destes sistemas (15 sistemas), o inglés é indicado como a Unica lingua estrangeira de
carater obrigatério.

Poucos paises apontam como obrigatérias para todos os alunos outras linguas que néo o inglés.

(®) Para obter detalhes sobre a cobertura geografica deste relatério, consultar a parte introdutoria.
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O francés é obrigatério para todos os alunos nas comunidades germandfona e flamenga da Bélgica,
Chipre, Luxemburgo e alguns cantdes na Suica. Nas duas comunidades belgas e no Luxemburgo, o
francés é a primeira lingua estrangeira que todos os alunos tém de aprender. Em Chipre, é a segunda
lingua estrangeira obrigatoria, apds o inglés. Na Suica, a ordem varia: nos cantdes que definem o
francés como lingua estrangeira obrigatéria, por vezes é a primeira, outras vezes é a segunda lingua
obrigatoria (ver as notas especificas relativas aos paises da Figura B7 para obter mais detalhes).
Importa salientar que o francés é obrigatério sobretudo em paises onde é uma das linguas nacionais
oficiais (todos os paises suprarreferidos exceto Chipre; ver Figura Al).

De modo semelhante, o alemdo é obrigatério em paises onde € uma das linguas nacionais,
nomeadamente no Luxemburgo e em todos os cantdes ndo germandéfonos da Suica.

A Finlandia e a Islandia especificam algumas linguas nérdicas como obrigatérias para todos os
alunos. Na Finlandia, € obrigatério estudar a segunda lingua nacional (sueco ou finlandés,
dependendo da lingua principal da escola). Na Islandia, a par do inglés, o dinamarqués é obrigatério
(mas em certas circunstancias pode ser substituido pelo noruegués ou pelo sueco).

Figura B7: Linguas estrangeiras especificas obrigatérias para todos os alunos nos ensinos primario e
secundario inferior (CITE 1-2), 2021/2022
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Fonte: Eurydice.

Notas explicativas

A figura indica se o curriculo escolar ou outros documentos de orientagdo emitidos pelas autoridades (educativas) de
nivel superior especificam quais as linguas estrangeiras obrigatérias que todos os alunos no ensino primario e/ou
ensino secundario inferior devem estudar durante pelo menos um ano de escolaridade. Se for este o caso, € mostrado
0 numero de linguas obrigatérias. No que toca ao detalhe sobre quais as linguas estrangeiras obrigatérias para todos
os alunos, o inglés é a Unica lingua exibida; outras linguas (que néo o inglés) sdo especificadas no texto associado.

Para defini¢Bes de “curriculo”, “lingua estrangeira”, “Classificacdo Internacional Tipo da Educacéo (CITE)", “lingua
como disciplina obrigatéria”, “documentos de orientagdo” e “autoridade (educativa) de nivel superior”, ver o
Glossario.

Notas especificas relativas aos paises

Bélgica (BE fr): s6 os municipios da Regido Bruxelas-Capital e de Valdnia, conhecidos como “fronteiras linguisticas”
(Comines-Warneton, Mouscron, Flobecq e Enghien) tém uma lingua obrigatéria especifica que é o neerlandés. Nas
outras partes da Comunidade francéfona da Bélgica, ndo existe uma lingua estrangeira especifica que seja obrigatoria.
Bélgica (BE de): o francés é a primeira lingua estrangeira. S6 nas escolas em que o francés é a lingua de ensino é que
0 alemao é a primeira lingua estrangeira. O inglés ndo é indicado nos documentos de orientagdo a nivel superior como
lingua estrangeira obrigat6ria, mas, na pratica, todas as escolas secundarias gerais exigem o estudo desta lingua.
Portanto, a figura refere-se a duas linguas estrangeiras obrigatérias especificas e indica o inglés como obrigatorio.
Alemanha: o inglés é obrigatério como primeira lingua estrangeira em 9 Lander. O francés é obrigatdrio no Sarre.
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Irlanda: todos os alunos tém de aprender as duas linguas nacionais: inglés e irlandés. Contudo, nenhuma delas é
considerada pelo curriculo como lingua estrangeira.

Espanha: o inglés é uma lingua especifica obrigatdria apenas em algumas comunidades autbnomas (p. ex. Valéncia,
Rioja e Castela-Mancha).

Finlandia: o sueco é obrigatério nas escolas onde o finlandés é a lingua de escolarizacéo, e o finlandés é obrigatério
em escolas onde a lingua de escolarizagdo é o sueco.

Bdésnia-Herzegovina: a abordagem adotada na recolha de dados divergiu da de outros paises. Os dados de
2021/2022 baseiam-se num levantamento das normas cantonais e, ha maioria dos cantdes, o inglés € obrigatoério.
Suica: os alunos aprendem obrigatoriamente duas linguas estrangeiras. As linguas obrigatérias especificadas incluem
os idiomas nacionais (francés, alemao, italiano e romanche) e o inglés, mas a ordem depende do cantdo. Em geral, é
indicada uma lingua nacional como a primeira lingua estrangeira obrigatoria e o inglés como a segunda lingua
estrangeira; ou o inglés é indicado como a primeira lingua estrangeira obrigatéria e a segunda é uma lingua nacional.
Na maioria dos cantGes germandéfonos a primeira lingua estrangeira obrigatéria é o inglés e a segunda o francés (ou o
inverso em alguns cantfes). Nos cantdes francéfonos, a primeira lingua estrangeira € o alemao e a segunda é o inglés.
No cantdo de lingua italiana, a primeira lingua estrangeira obrigatoria € o francés e a segunda € o alemao.

Uma analise da evolucdo, ao longo do tempo, da aprendizagem obrigatdria de linguas estrangeiras
revela que as politicas relativas as linguas obrigatérias sdo bastante estaveis na Europa. Contudo, os
Ultimos anos assistiram a algumas mudancas. Na UE, o Luxemburgo adotou, em 2017, uma reforma
que introduziu o francés na educacédo pré-escolar a partir dos 3 anos. Isto implica que as criancas
aprendem agora francés antes de aprenderem alemdo, cuja aprendizagem € iniciada aos 6 anos
(antes da reforma, o alemé&o era a primeira lingua obrigatéria, seguida do francés). Como sucedia
antes da reforma, o inglés é a terceira lingua que todos os alunos devem aprender no Luxemburgo.
Fora da UE, em Montenegro, uma reforma de 2017 introduziu o inglés como lingua estrangeira
obrigatéria para todos os alunos a partir do 1.° ano do ensino primério. Considerando o periodo mais
longo abrangido pelas diferentes edicdes deste relatério (as Ultimas duas décadas), alguns outros
paises (p. ex. Italia, Portugal e Eslovaquia) implementaram reformas que introduziram o inglés como

disciplina obrigatéria (para detalhes, ver Comissao Europeia / EACEA / Eurydice, 2017, p. 44).

A informacéo sobre as linguas que os documentos orientadores definem como obrigatérias pode ser
complementada com dados sobre as percentagens efetivas de alunos que aprendem diferentes
linguas. Tais dados sé&o fornecidos no Capitulo C, Seccao Il.

EM POUCO MAIS DE UM TERGO DOS SISTEMAS EDUCATIVOS, 0S
DOCUMENTOS DE ORIENTAGAO EMITIDOS A NiVEL SUPERIOR INDICAM PELO
MENOS DUAS LINGUAS ESTRANGEIRAS COMO PARTE DO CURRICULO

As linguas estrangeiras estudadas pelos alunos (ver Capitulo C, Seccédo Il) dependem da oferta
linguistica estipulada no curriculo. A Figura B8 mostra as linguas estrangeiras especificas disponiveis
nas escolas segundo os documentos de orientacao emitidos a nivel superior. Contém duas partes: a
parte (a) indica as linguas estrangeiras especificas que todas as escolas devem oferecer; a parte (b)
ilustra as linguas estrangeiras que as escolas podem optar por oferecer aos alunos.

Em quase todos os paises, as autoridades de nivel superior emitem documentos orientadores que
especificam as linguas estrangeiras que as escolas devem disponibilizar ou podem optar por
disponibilizar (ou ambos os casos) durante pelo menos um nivel de ensino. Adicionalmente, podem
permitir ou incentivar as escolas a incluir na sua oferta formativa outras linguas para além das
especificadas. Em alguns casos, os documentos orientadores fazem referéncias explicitas a
autonomia escolar no que diz respeito as linguas que podem ser disponibilizadas, ao mesmo tempo
gue especificam aquelas que devem fazer parte da oferta formativa (na Comunidade germanéfona da
Bélgica e Finlandia). Noutros casos, os documentos de orientacdo ndo especificam nem as linguas
gue as escolas podem oferecer, nem as que devem oferecer, outorgando as escolas autonomia plena
para decidir em relacao a esta matéria (na Hungria e Polonia).
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Figura B8: Linguas estrangeiras especificadas em documentos de orientacdo emitidos a nivel
superior para 0s ensinos primério e secundario geral (CITE 1-3), 2021/2022
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Notas explicativas

Esta figura mostra as linguas estrangeiras especificas que as escolas devem oferecer segundo o curriculo escolar ou
outros documentos de orientagdo emitidos pelas autoridades educativas de nivel superior. A parte (a) indica as linguas
estrangeiras que todas as escolas devem oferecer; a parte (b) mostra as linguas estrangeiras que as escolas podem
optar por oferecer. Em alguns casos, as escolas sdo autorizadas ou incentivadas a oferecer outras linguas além das
indicadas.

Para um ou mais niveis de ensino, o curriculo escolar ou os documentos de orienta¢do emitidos a nivel superior podem
nao especificar as linguas estrangeiras que as escolas devem ou podem oferecer. Em alguns casos, pode haver uma
referéncia explicita a autonomia escolar nesta matéria.

Esta figura e as notas especificas relativas aos paises nao especificam se as linguas indicadas devem ser oferecidas
como primeira, segunda ou terceira linguas.

As linguas classicas (isto é, grego classico e latim) séo incluidas apenas quando o curriculo escolar ou os documentos
de orientagdo emitidos a nivel superior as designam como alternativas as linguas estrangeiras.

Em cada parte da figura, as linguas sao enumeradas por ordem descendente, segundo o numero de sistemas
educativos que as incluem no curriculo ou documentos de orientagdo emitidos a nivel superior. Essa enumeragéo nao
tem em conta o nivel/niveis de ensino para o qual/os quais a oferta de linguas estrangeiras é recomendada/exigida. Se
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aparecerem varias linguas no mesmo nimero de sistemas educativos, passam a ser ordenadas alfabeticamente de
acordo com o seu codigo ISO 639-3 (ver http://www.sil.org/is0639-3/, Ultimo acesso: 13 de julho 2022).

As linguas oficiais da UE sdo apresentadas quando sdo oferecidas em pelo menos dois sistemas educativos; todas as
outras linguas sdo mostradas quando sdo oferecidas em pelo menos trés sistemas educativos. Todas as linguas que
nao constam sdo assinaladas como “outras” na figura e especificadas nas notas especificas relativas aos paises.

Para definicdes de “curriculo”, “lingua estrangeira”, “Classificacdo Internacional Tipo da Educagédo (CITE)" e
“documentos de orientac&o”, ver o Glossario.

Notas especificas relativas aos paises

Bélgica (BE fr): nas comunas da Regido Bruxelas-Capital e de Valénia com um estatuto linguistico especifico junto da
Comunidade flamenga da Bélgica, todas as escolas devem oferecer a lingua neerlandesa nos ensinos primario e
secundario geral. Nas comunas de Valonia com um estatuto linguistico especial junto da Comunidade germandéfona, as
escolas devem oferecer a lingua alema nos ensinos primario e secundario geral. A partir de setembro 2022, a lingua
gestual (francés) pode ser oferecida no ensino secundario superior geral.

Alemanha: o inglés é obrigatorio em nove Lander. O francés é obrigatério em todas as escolas na regiado do Sarre.
Franca: “Outras” linguas incluem o arménio, cambojano e as linguas regionais basco, bretéo, cataldo, corso, crioulo,
linguas melanésias, occitano e taitiano no ensino secundario geral. No ensino secundéario inferior, também pode ser
oferecido coreano, vietnamita e a lingua regional galo, as linguas regionais da Alsacia e as linguas regionais de
Moselle. No ensino secundario superior geral, também podem ser oferecidos o noruegués, persa, tamil e as linguas
regionais wallisiano e futunano.

Italia: “Outras” linguas incluem o albanés e o sérvio/croata, considerado servo-croata.

Lituania: “Outras” linguas incluem o letdo.

Paises Baixos: todas as escolas na provincia de Frisia devem oferecer o ensino de frisio.

Austria: “Outras” linguas incluem o checo, eslovaco e bésnio/croata/sérvio lecionados como uma s6 lingua.

Eslovénia: “Outras” linguas incluem o macedonio e a lingua gestual (eslovena) no ensino secundario inferior.
Finlandia: o sueco deve ser oferecido nas escolas em que a lingua de escolarizacéo € o finlandés e esta lingua deve
ser oferecida em escolas que tém o sueco como a lingua de escolarizagao.

Bdésnia-Herzegovina: as escolas no cantdo de Sarajevo podem optar por ensinar arabe e turco.

Suica: as linguas estrangeiras a oferecer variam consoante as regifes linguisticas e os cantdes: os cantdes
francéfonos devem oferecer alemao e inglés, os cantdes germandéfonos devem oferecer francés e inglés, e os cantdes
gue falam italiano devem lecionar alemao, francés e inglés nos ensinos primario e secundario geral. O italiano deve ser
oferecido no ensino secundéario geral em todos os cantbes francéfonos e germandéfonos. O romanche deve ser
ensinado na parte germandéfona do cantao dos Grisoes.

Noruega: “Outras” linguas incluem albanés, estonio, islandés, amarico, bdsnio, dari (afegdo persa), filipino, cantonés,
coreano, curdo (sorani), oromo, punjabi, persa, somali, tamil, lingua gestual (norueguesa), tailandés, tigrinia, urdu e
vietnamita.

Na maioria dos paises, os documentos orientadores de nivel superior especificam uma ou mais
linguas estrangeiras que todas as escolas devem integrar na sua oferta curricular. Essas linguas
costumam ser o inglés, seguido do francés e/ou do alemdo. Quando se indicam outras linguas,
costumam ser as linguas nacionais oficiais (finlandés/sueco na Finlandia e italiano na Suica) ou a
lingua de um pais vizinho (italiano na Alb&nia). Em muitos casos, especialmente no ensino primario, é
obrigatério que os alunos aprendam as linguas estrangeiras especificadas (Figura B7). Além disso, a
Figura B8 mostra que o numero de linguas estrangeiras especificadas aumenta no secundario. Na
Suécia, Suica e Noruega, devem ser lecionadas quatro linguas estrangeiras especificas em todas as
escolas do ensino secundario geral inferior e/ou superior, dependendo do pais.

Para além das linguas estrangeiras que todas as escolas devem disponibilizar, é frequente os
documentos orientadores de nivel superior mencionarem outras linguas estrangeiras que as escolas
podem optar por incluir na sua oferta curricular. Para além de inglés, francés e alemao, as linguas
estrangeiras mais frequentemente especificadas séo o espanhol, o italiano e o russo. Depois vem o
chinés, seguido do latim, arabe, turco, japonés, grego classico e portugués. Em diversos paises, as
linguas cléssicas (isto €, o grego classico e latim) figuram nos documentos de orienta¢cdo emitidos a
nivel superior como linguas estrangeiras que as escolas podem oferecer. Por outras palavras,
constituem alternativas as linguas estrangeiras modernas e podem ser estudadas em vez delas. Por
ultimo, de acordo com documentos de orientacdo emitidos a nivel superior, numa minoria de paises,
as escolas podem disponibilizar mais algumas linguas europeias.
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Como ¢é de prever, o numero de linguas estrangeiras especificadas que as escolas podem optar por
incluir na sua oferta formativa aumenta no ensino secundario geral, particularmente no secundario
superior geral. Quando os alunos atingem este nivel de ensino, é frequente terem de estudar mais
que uma lingua estrangeira ou é-lhes dada a oportunidade de estudar varias linguas estrangeiras
como disciplinas opcionais (Figuras B3 e B4). Por conseguinte, a oferta curricular de linguas
estrangeiras reflete os requisitos que se encontram delineados no curriculo para os alunos.

O numero de linguas estrangeiras especificas que as escolas podem oferecer € muito elevado em
Franca e na Austria nos trés niveis de ensino e também é particularmente alto nos niveis de ensino
secundario inferior e superior gerais na Hungria, Roménia e Eslovénia. Em alguns paises, o curriculo
especifica um elevado numero de linguas estrangeiras que as escolas podem disponibilizar
concretamente no secundario superior geral. Este € o caso na Dinamarca, Irlanda, Itélia e Noruega.

CERCA DE METADE DOS PAISES EUROPEUS ESPECIFICA LINGUAS REGIONAIS
OU MINORITARIAS EM DOCUMENTOS OFICIAIS NA AREA DA EDUCAGAO

Na Europa, a par das linguas nacionais oficiais, sdo faladas linguas regionais ou minoritarias em
partes dos territérios dos paises. Embora possam variar quanto ao estatuto legal e ao nimero de
falantes, essas linguas ttm em comum um certo grau de precariedade (Gerken, 2022). Na maioria
dos paises europeus, a legislacdo reconhece oficialmente pelo menos uma lingua regional ou
minoritaria (Figura Al) e promove a sua utilizacdo em diferentes dominios da vida publica, incluindo a
administragdo publica, servigos juridicos, educagdo, média, cultura e vida econémica e social.

A Figura B9 centra-se na inclusdo das linguas regionais ou minoritarias na educacao e indica se os
documentos (orientadores) oficiais emanados das autoridades educativas de nivel superior — como
curriculos nacionais ou programas educativos, documentos de avaliagdo ou exames nacionais, ou
ainda regulamentac8es que exigem as escolas o ensino de linguas especificas — fazem referéncia a
oferta de linguas regionais ou minoritarias e, nesse caso, mostra as linguas abrangidas.

Como ilustra a figura, em cerca de metade dos sistemas educativos inquiridos, os documentos de
orientacdo emitidos pelas autoridades educativas de nivel superior referem-se especificamente a
oferta de certas linguas regionais ou minoritarias. O numero de linguas abrangidas pode variar entre
uma ou duas (Dinamarca, Grécia, Paises Baixos, Eslovénia e Albania) e 10 ou mais (Franca, Croéacia,
Itdlia, Hungria, Polénia, Roménia e Sérvia).

Em alguns paises, todas as linguas regionais ou minoritarias oficialmente reconhecidas (Figura Al), e
apenas estas linguas, sdo especificamente mencionadas nos documentos de orientacao emitidos
pelas autoridades educativas de nivel superior. Este é o caso em ltalia, Hungria, Paises Baixos,
Polonia, Eslovénia, Finlandia, Suécia, Montenegro e Noruega. Na Polénia, por exemplo, todas as
linguas regionais ou minoritarias oficialmente reconhecidas tém um curriculo nuclear e as escolas séo
obrigadas a ministrar o ensino de uma lingua regional ou minoritaria mediante o cumprimento de
determinadas condicdes (p. ex. € exigido um numero minimo de alunos inscritos para aprender a
lingua). Nos Paises Baixos, onde o frisio € uma lingua minoritaria oficialmente reconhecida, todos os
alunos nos ensinos primario e secundario inferior na area frisia tém de aprender esta lingua
(consequentemente, todas as escolas nesta area tém de ministrar o ensino desta lingua). Para além
da oferta de ensino, os documentos orientadores também podem referir-se a organizacéo de exames
nas linguas regionais ou minoritarias. Por exemplo, na Hungria, os alunos podem realizar os seus
exames de conclusdo do ensino secundario superior (érettségi) em qualquer uma das linguas
regionais ou minoritéarias oficialmente reconhecidas.
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Figura B9: Linguas regionais ou minoritarias especificamente referidas em documentos de orientagéo

emitidos a nivel superior para os ensinos primario e secundario geral (CITE 1-3), 2021/2022
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Figura B9: Linguas regionais ou minoritarias especificamente referidas em documentos de orientagéo
emitidos a nivel superior para os ensinos primario e secundario geral (CITE 1-3), 2021/2022
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Fonte: Eurydice.

Notas explicativas

A figura mostra as linguas regionais ou minoritarias mencionadas no curriculo ou em documentos de orientagéo
emitidos pelas autoridades (educativas) de nivel superior. Nao é feita qualquer distingédo entre niveis de ensino, vias de
ensino ou tipos de escola.

Em alguns paises, as linguas mencionadas podem existir apenas nas escolas de algumas regides.
O termo “linguas regionais ou minoritarias”, tal como é usado na figura, inclui o conceito de “linguas néo territoriais”.
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As linguas enumeradas no quadro sdo indicadas por ordem alfabética de acordo com o seu codigo 1SO (International
Organization for Standardization) 639-3 (ver http://www.sil.org/is0639-3/, Gltimo acesso: 27 junho 2022). As linguas que
nao tém um codigo 1SO 639-3 atribuido sédo especificadas nas notas especificas relativas aos paises.

Para definicdes de “Classificagéo Internacional Tipo da Educagédo (CITE)”, “lingua nao territorial”, “lingua regional
ou minoritéria”, “documentos de orientacao” e “autoridade (educativa) de nivel superior”, ver o Glosséario.

Notas especificas relativas aos paises

Franca: “Outras” significa galo, kibushi, shimaore (mayotte), linguas melanésias, linguas polinésias (wallisiano e
futunano), flamengo ocidental e as linguas regionais de Alsacia e Moselle (conhecidas como dialetos alsaciano e
francico moselano).

Hungria: “Outras” significa boyash (um dialeto do romani).

Polénia: “Outras” significa lemko.

Eslovaquia: em setembro de 2022, ou seja, no inicio do ano letivo de 2022/2023, foram adotadas normas educativas
para mais quatro linguas (bulgaro, checo, croata e polaco).

Sérvia: “Outras” significa bunjevac.

Em alguns outros paises, apesar de os quadros legais s6 reconhecerem uma lingua (nacional) oficial
(Figura Al), os documentos de orientacdo emitidos pelas autoridades educativas de nivel superior
promovem a oferta de linguas regionais ou minoritarias. Este é o caso na Bulgaria, Grécia, Franga,
Lituania e Albania. Em Franca, por exemplo, o francés é a Unica lingua oficial, mas nas areas onde
sdo faladas linguas regionais ou minoritarias, os alunos devem ter a possibilidade de estuda-las em
todos os niveis de ensino, principalmente como disciplinas opcionais no ensino secundario. De modo
semelhante, nas areas da Albania habitadas por minorias macedoénias e gregas, os alunos dos
ensinos primario e secundario devem ter a oportunidade de estudar a sua lingua materna, a par do
albanés. Na Grécia, os documentos orientadores cobrem o ensino de turco, que é ministrado em
algumas escolas para comunidades minoritarias. Na Bulgaria, em 2017, as autoridades educativas de
nivel superior aprovaram curriculos para o estudo de hebraico, arménio, romani e turco, que, caso 0s
alunos pretendam, podem constituir uma oferta educativa de 2 horas semanais durante 7 anos.

Em contraste, ha outro grupo composto por paises que concedem um estatuto oficial as linguas
regionais ou minoritarias (Figura A1) mas que ndo fazem qualquer referéncia especifica a estas
linguas nos documentos de orientagédo emitidos pelas autoridades educativas de nivel superior. E o
caso da Chéquia, Chipre, Letdnia, Portugal e Suica. Contudo, em alguns casos, pode fazer-se uma
referéncia mais genérica a estas linguas. Por exemplo, na Chéquia, os membros das minorias
nacionais tém o direito a uma educacdo ministrada na sua prépria lingua.

Por dltimo, alguns paises n&o reconhecem oficialmente as linguas regionais ou minoritarias
(Figura Al), nem se referem as mesmas nos documentos orientadores emanados das autoridades
educativas de nivel superior (Bélgica, Estonia, Irlanda, Luxemburgo, Malta, Bosnia-Herzegovina,
Islandia, Listenstaine e Turquia).

AS LINGUAS CLASSICAS SAO OBRIGATORIAS PARA ALGUNS ALUNOS DO
SECUNDARIO SUPERIOR EM QUASE METADE DOS PAISES EUROPEUS

Para proporcionar uma perspetiva integral da aprendizagem de linguas na Europa, importa ter em
consideracdo a oferta de linguas classicas. De facto, os curriculos nacionais ndo costumam
considerar o grego classico e o latim como “linguas estrangeiras”, pelo que as ditas linguas ndo sao
incluidas nos outros indicadores desta seccdo. Por conseguinte, para complementar os dados
previamente apresentados, o presente indicador examina a oferta de linguas classicas
independentemente da forma como o curriculo as categoriza. Em concreto, o foco do indicador incide
na oferta de linguas classicas no ensino secundario inferior e no secundario superior geral.

A Figura B10 concentra-se em dois tipos de regulamentacdes relativamente a oferta de linguas
classicas. O primeiro tipo estabelece as linguas classicas como disciplinas obrigatérias, o que
significa que os alunos sdo obrigados a estudar grego classico e/ou latim. Tal requisito pode aplicar-
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se a todos os alunos durante, pelo menos, uma parte do seu ensino secundario (p. ex. um ano de
escolaridade) ou apenas a algumas categorias de alunos. O segundo tipo de regulamentacéo
estabelece o direito de todos ou de alguns alunos estudarem o grego classico e/ou o latim, o que
significa que os alunos podem decidir se querem estudar estas linguas, enquanto os prestadores de
servicos de educacao devem garantir que a oferta linguistica corresponde as opcdes dos alunos. Em
cada um dos casos previamente descritos, o grego classico e/ou o latim podem ser estudados como
disciplinas auténomas ou integradas em disciplinas que cobrem areas mais vastas (p. ex. “estudos
classicos”).

Como ilustra a parte (a) da Figura B10, no ensino secundario inferior, os documentos orientadores
raramente estabelecem o requisito de todos os alunos estudarem as linguas classicas. A Roménia é
0 Unico pais onde todos os alunos no ensino secundario inferior tém de estudar latim, que é incluido
na disciplina do 7.° ano “Latim e cultura romanica”. A Grécia e o Chipre sdo 0s Unicos paises onde
todos os alunos no ensino secundario inferior tém de estudar grego classico.

Em mais alguns paises (ou sistemas educativos), o requisito de estudar linguas classicas no ensino
secundario inferior aplica-se apenas a alunos em percursos especificos (Comunidade flamenga da
Bélgica, Alemanha, Croacia, Paises Baixos, Suica e Listenstaine). Por exemplo, na Alemanha, o
grego classico e o latim sao obrigatérios para alunos que desejam obter a qualificagdo Allgemeine
Hochschulreife no Gymnasium, na especializacdo em linguas classicas. No Listenstaine, durante os
primeiros anos de estudo do Gymnasium, todos os alunos tém de aprender latim. Na Comunidade
flamenga da Bélgica, Croacia e Suica, os alunos no secundario inferior podem especializar-se em
estudos classicos pelo que o grego classico e/ou o latim séo parte integral do seu curriculo escolar.

Em quatro paises (Alemanha, Franga, Luxemburgo e Austria), os alunos no ensino secundario inferior
geral tém direito a escolher grego classico e/ou latim como disciplinas opcionais. Em Franca, este
direito aplica-se a todos os alunos no secundario inferior e cobre quer o grego classico quer o latim.
Na Alemanha, Luxemburgo e Austria, este direito diz unicamente respeito a alunos em determinados
percursos. Por exemplo, no Luxemburgo, os alunos que frequentam o “percurso classico” podem
escolher latim, linguas classicas (grego classico e latim) ou chinés. Na Alemanha, a primeira lingua
estrangeira para os alunos do Gymnasium tem de ser uma lingua estrangeira moderna ou latim.

O numero de paises onde vigora o requisito ou o direito de os alunos estudarem linguas classicas é
muito mais elevado no ensino secundario superior geral que no ensino secundario inferior.

Na Croacia, Bosnia-Herzegovina, Montenegro e Sérvia, todos o0s alunos no ensino secundario
superior geral tém de estudar latim durante o periodo minimo de um ano letivo. Na Croacia, para
além do requisito minimo de todos os alunos terem de estudar latim durante um ano, aqueles que
frequentam o “programa classico” tém de estudar latim (e grego classico) durante toda a duracdo do
ensino secundario (inferior e superior). Noutros 13 sistemas educativos, o latim é obrigatdrio apenas
para os alunos em alguns percursos. Como ilustra o exemplo da Crodcia, estes percursos tém, por
vezes, inicio no ensino secundario inferior.

O grego classico € obrigatdrio no ensino secundario superior geral em menos sistemas educativos
gue o latim. Todos os alunos na Grécia e em Chipre tém de aprender esta lingua quando comecam
0s seus estudos do secundério superior. Na Grécia, os alunos deste nivel podem seguir a
especializacdo em estudos classicos, e, neste percurso, o grego classico (junto com o latim) torna-se
obrigatério para além do periodo em que é uma oferta obrigatéria para a generalidade dos alunos.
Em mais oito sistemas educativos, o grego classico € uma disciplina obrigatéria apenas para alunos
em determinados percursos, juntamente com o latim.

Em Franca, no ensino secundario superior geral, a semelhanca do ensino secundario inferior, todos
os alunos tém direito a aprender as linguas classicas como disciplinas opcionais. Em varios outros
paises europeus, os alunos do ensino secundario superior geral tém o direito de estudar linguas
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classicas, mas s6 em alguns percursos. Mais concretamente, em 11 sistemas educativos, 0s alunos
inscritos em alguns percursos tém a possibilidade de estudar latim e, também em 11 sistemas, 0s
alunos inscritos em alguns percursos podem optar por aprender grego classico. Estes dois grupos de
sistemas educativos sobrepem-se em grande medida, ja que o grego classico e o latim figuram
habitualmente entre as disciplinas opcionais. Por exemplo, em Portugal, tanto o grego classico como
o latim sdo opcionais para os alunos que frequentam a area de linguas e humanidades.

Il Figura B10: Estudo de grego classico e de latim no ensino secundario geral (CITE 2-3), 2021/2022
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Fonte: Eurydice.

Notas explicativas

A figura indica se o grego classico e o latim séo obrigatérios para (todos ou alguns) alunos e se (todos ou alguns)
alunos tém o direito de aprender estas linguas. A informac&o baseia-se no curriculo escolar ou outros documentos de
orientagao emitidos pelas autoridades (educativas) de nivel superior.

O grego classico e/ou o latim podem ser estudados como disciplinas autbnomas ou integradas em disciplinas que
cobrem &reas mais vastas (p. ex. “estudos classicos”). A figura considera ambas as situacdes.

Para definicdes de “lingua cléssica’, “lingua estrangeira”, “Classifica¢ao Internacional Tipo da Educacgéo (CITE)",
“lingua como disciplina obrigatéria”, “lingua como um direito”, “documentos de orientagdo” e “autoridade
(educativa) de nivel superior”, ver o Glossario.

Nota especifica relativa ao pais
Bélgica (BE fr): na sequéncia da reforma curricular em curso, o latim tornar-se-a, a partir de 2028, uma disciplina
obrigatéria durante os primeiros 2 a 3 anos do ensino secundario inferior (CITE 2).

Considerando os dois niveis de ensino em analise, os paises onde os alunos tém a obrigacdo ou a
opcao de estudar linguas classicas no ensino secundario costumam ser aqueles em que a lingua
nacional deriva diretamente do grego classico ou do latim e/ou aqueles onde o ensino secundario
geral consiste em diferentes vias de especializagdo, incluindo percursos muito orientados para uma
formacdo mais académica.
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Cabe ainda salientar que, mesmo quando as regulamentacbes dos paises ndo estabelecem um
requisito ou direito de os alunos estudarem linguas classicas, as escolas podem, ainda assim, ter a
possibilidade de ministrar o ensino destas linguas. Por exemplo, na Pol6nia, uma regulamentacdo em
vigor a partir de 2021/2022, permite aos diretores de escolas de nivel secundéario superior selecionar
um conjunto de disciplinas opcionais — a partir de uma lista que inclui o latim — a disponibilizar aos
alunos. A semelhanca de outras disciplinas opcionais, o latim também conta com um curriculo oficial.
Além disso, na Pol6nia, as escolas de nivel secundario superior oferecem, por vezes, a disciplina de
“Latim e cultura antiga”, a qual também conta com um curriculo. De modo semelhante, na Eslovaquia,
as escolas de nivel secundario superior podem optar por oferecer latim e, nesse caso, utilizam o
curriculo oficial para esta disciplina. Na Comunidade franc6fona da Bélgica e na Eslovénia, o latim
pode fazer parte das disciplinas opcionais oferecidas no secundario inferior e, na Finlandia, o latim
pode ser incluido como disciplina opcional quer no secundério inferior quer no secundéario superior
geral. Na Comunidade flamenga da Bélgica e na Hungria, a autonomia das escolas para ministrar o
ensino de linguas classicas abrange tanto o grego classico como o latim e aplica-se quer ao ensino
secundario inferior quer ao secundario superior. Esta sele¢do de exemplos mostra que os alunos no
ensino secundério geral podem ter a oportunidade de estudar linguas classicas mesmo quando nao
existem regulamentacdes de nivel superior que os obriguem a tal ou que lhes outorguem esse direito.

SAO MUITO POUCOS OS PAISES ONDE OS ALUNOS DE ORIGEM MIGRANTE TEM
DIREITO AO ENSINO NA LINGUA MATERNA

Na Europa, a oferta linguistica no curriculo pode assumir variadas formas. Além da lingua de
escolarizacdo, o curriculo pode incluir linguas estrangeiras e linguas antigas (Figuras B8 e B10).
Também as linguas regionais e minoritarias, faladas por grupos mais pequenos de nacionais de um
pais que se fixaram nessa regido ha ja varias geracdes, marcam presenca nas escolas de muitos
paises (Figura B9).

A Figura B11 foca-se no ensino na lingua materna. Mais precisamente, verifica se, de acordo com o0s
documentos de orientacao emitidos a nivel superior, os alunos de origem migrante que nao falam a
lingua de escolarizacdo em casa tém direito (sob certas condi¢des) ao ensino na sua lingua materna.

As linguas maternas faladas em casa por alunos de origem migrante ndo devem ser confundidas com
as linguas regionais ou minoritarias. Contrariamente aos falantes de “linguas regionais ou
minoritarias”, os falantes de origem migrante néo se fixaram no seu pais anfitrido ha varias geracées.
Além disso, podem nao ser cidaddos do seu pais de acolhimento, particularmente no caso de alunos
migrantes recém-chegados.

Como mostra a Figura B11, os alunos de origem migrante tém direito ao ensino na lingua materna em
apenas seis paises, 0s quais se situam sobretudo no norte da Europa. Este direito sé é reconhecido
mediante determinadas condi¢des.

Um pré-requisito habitual para a organizagéo de aulas na lingua materna costuma ser a existéncia de
um ndmero minimo de alunos interessados. Este nimero é fixado em cinco alunos na Suécia e
Lituania, 10 na Estonia e 12 na Austria. Os alunos interessados podem pertencer a turmas e/ou
escolas diferentes.

Na Lituania, Austria, Suécia e Noruega, é a existéncia de docentes disponiveis que determina a
viabilidade do ensino na lingua materna. Na Suécia, quando os professores candidatos ndo detém a
qualificacBes formais para a docéncia, os diretores de escola decidem se possuem as competéncias
necessarias para lecionar as linguas maternas. Na Noruega, quando ndo ha recursos humanos
disponiveis, o0 municipio procura alternativas, como a aprendizagem a distancia.
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Ha outro tipo de condi¢cdes que se aplicam especificamente aos alunos. Na Suécia, a lingua em
guestdo deve ser uma lingua que os alunos utilizam na sua comunicacdo diaria em casa, 0 que
implica que ja tenham algum conhecimento da mesma.

Por dltimo, na Eslovénia, as escolas podem candidatar-se a fundos publicos especificos para apoiar a
oferta de aulas na lingua falada em casa. Estas aulas sdo fornecidas por prestadores externos as
escolas mediante a condicao de haver procura suficiente e docentes disponiveis.

Em quatro paises (Austria, Finlandia, Suécia e Noruega), o compromisso das autoridades educativas
de nivel superior em relagdo ao ensino da lingua materna também €& comprovado pela
disponibilizacdo de programas de estudo ou curriculos especificos para essa oferta educativa.

Figura B11: Direito ao ensino da lingua falada em casa/ lingua materna para alunos de origem
migrante nos ensinos primario e secundario geral (CITE 1-3), 2021/2022

. Direito sujeito a algumas
condigbes

|:| Sem direito

2 e Fonte: Eurydice.

Notas explicativas

A figura indica se, de acordo com documentos de orientacdo emitidos a nivel superior, 0os alunos de origem migrante
gue nédo falam a lingua de escolarizagdo em casa tém direito ao ensino da lingua falada em casa ou materna.

Este direito, como ilustra a figura, refere-se a condi¢cdes/quadros politicos que estabelecem o direito dos alunos de
origem migrante ao ensino da lingua materna. O conceito de “direito” implica que é sistematicamente permitido aos
alunos em questdo aceder a / receber ensino na sua lingua materna. Quando este direito esta sujeito a determinadas
condi¢Bes (um nimero minimo de alunos interessados, etc.), estas sdo expressas em documentos de orientacéo (e
especificadas na analise relativa a Figura B11). A oferta de ensino da lingua materna / falada em casa pode ocorrer
dentro ou fora das instalagGes formais da escola ou do horario escolar.

Encontra-se excluida do ambito da figura a oferta de ensino da lingua materna organizada ou financeiramente apoiada
pelo pais de origem dos alunos e/ou por organizagdes ndo governamentais.

Considerando que todos os paises onde os alunos tém direito ao ensino da lingua materna impdem determinadas
condigbes, a figura apresenta apenas duas categorias: “Direito sujeito a algumas condi¢des” e “sem direito”.

Para definicdes de “lingua falada em casa”, “Classificacdo Internacional Tipo da Educacédo (CITE)", “alunos de
origem migrante” e “documentos de orientagdo”, ver o Glossario.

Os alunos de origem migrante podem beneficiar de algumas medidas de politica linguistica ou de
legislacdo centrada em linguas especificas. Por exemplo, na Comunidade francéfona da Bélgica, as
linguas visadas (chinés, espanhol, grego, italiano, marroquino, turco, tunisino, portugués e romeno)
pertencem aos nove paises com 0s quais a Comunidade francéfona da Bélgica estabeleceu algumas
parcerias. Os pais tém de submeter um pedido as escolas para que os seus filhos beneficiem de
cursos de linguas. Na Irlanda, de acordo com a estratégia nacional para as linguas estrangeiras, em
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vigor desde 2017, as linguas mais faladas pelos alunos de origem migrante (polaco, lituano e
portugués) podem ser integradas no curriculo e ser estudadas para 0s exames nacionais. Nestes dois
sistemas educativos, os cursos de linguas supramencionados estédo disponiveis para todos os alunos,
ou seja, ndo so6 para aqueles que tém origem migrante.

Por dltimo, de acordo com a diretiva do Conselho de 1977 sobre a escolarizacao dos filhos dos
trabalhadores migrantes, os Estados-Membros da UE devem tomar “medidas adequadas tendo em
vista promover o ensino da lingua materna e da cultura do pais de origem” para 0s “menores sujeitos
a escolaridade obrigatéria, tal como definida pela legislagdo do Estado de acolhimento” e que
“estejam a cargo de qualquer trabalhador nacional de um outro Estado-Membro” (*). Alguns paises,
como a Dinamarca, incluem criangas que séo cidadds de paises do Espaco Econémico Europeu que
nao facam parte da UE, isto é, a Islandia, Listenstaine e Noruega.

Alguns (poucos) paises (Alemanha, Austria, Eslovénia, Finlandia e Suécia) monitorizam o ensino da
lingua materna, ou seja, reinem sistematicamente dados relacionados com esta area e analisam-nos
para informar a formulagdo de politicas. Na Alemanha, um estudo conduzido por Mediendienst
Integration, uma plataforma de informacdo sobre migracao e discriminacdo lancada em 2012 pelo
Conselho para as Migragfes, mostra que 140 000 alunos de origem migrante estudaram as suas
linguas maternas em 2021/2022 (*). Na Austria, um relatério oficial indica que, em 2018/2019, foram
lecionadas 26 linguas como linguas maternas a 31 173 alunos de origem migrante (*°). Na Eslovénia,
segundo o Ministério da Educacédo, Ciéncia e Desporto, 511 alunos frequentaram aulas da sua lingua
materna em 2020/2021 (*). Na Finlandia, em 2020, 42 636 alunos aprenderam linguas maternas na
escolaridade obrigatéria. Foram ministrados cursos em 57 linguas (*?). Por ultimo, na Suécia, as
estatisticas oficiais mostram que 187 000 alunos receberam aulas da lingua falada em casa em
2020/2021. As linguas mais estudadas foram o arabe (58 700 alunos) e o somali (17 200 alunos) (*).

PARA ALEM DAS LINGUAS ESTRANGEIRAS, 0S PROGRAMAS CLIL TAMBEM
UTILIZAM COM FREQUENCIA AS LINGUAS REGIONAIS OU MINORITARIAS

CLIL refere-se a educacao bilingue ou de imersédo, em que pelo menos algumas disciplinas — por
exemplo, matematica, geografia e ciéncias naturais — sdo lecionadas numa lingua distinta da lingua
de escolarizagdo. O objetivo deste tipo de oferta consiste em melhorar a proficiéncia dos alunos
noutras linguas distintas da lingua de escolarizacéo.

A Figura B12 investiga a existéncia de programas CLIL nos ensinos primario e secundario geral, e o
estatuto das linguas utilizadas para ministrar esta oferta bilingue. A figura é complementada com um
anexo (Anexo 2), que fornece detalhes sobre a oferta CLIL em cada um dos paises inquiridos
(linguas usadas para ministrar programas CLIL e niveis de ensino abrangidos).

Como mostra a figura, os programas CLIL estdo implementados em praticamente todos os paises
europeus. S6 a Grécia, Bésnia-Herzegovina, Islandia e Turquia ndo oferecem programas CLIL.

O tipo mais difundido de programa CLIL, implementado em 29 sistemas educativos (de um total de 35
com programas CLIL), consiste em ensinar algumas disciplinas na lingua de escolarizacédo (a lingua
nacional) e outras disciplinas numa lingua estrangeira. A maioria dos sistemas educativos com este

(®) Diretiva do Conselho 77/486/EEC de 25de julho de 1977 que tem por objetivo a escolarizagdo dos filhos dos
trabalhadores migrantes.

(**)  https://mediendienst-integration.de/fileadmin/Dateien/Factsheet_Herkunftssprachlicher_Unterricht_2022.pdf

(*9)  https://pubshop.bmbwf.gv.at/index.php?article_id=9&search %5Bcat %5D=4&pub=824

(“Y  https://www.gov.siltemeljeziki-v-vzgoji-in-izobrazevanju/

(*?)  https:/lwww.oph.fi/sites/default/files/documents/Omana &idinkielena opetetut kielet ja opetukseen osallistuneiden maaréat
vuonna 2020.pdf

(3 https://www.skolverket.se/download/18.7f8c152b177d982455e15bc/1616397146883/pdf7920.pdf
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tipo de programa CLIL implementa até trés combinacdes linguisticas diferentes (p. ex. lingua nacional
e inglés, lingua nacional e francés, e lingua nacional e alemao). No entanto, em alguns sistemas
educativos o numero de combinac8es de linguas ultrapassa as 10 (ver a informacéo para a Alemanha
e Franca no Anexo 2). Considerando as linguas estrangeiras especificas em que € ministrado o CLIL,
as linguas mais comummente utilizadas sdo o inglés, o francés e o aleméo e, em menor escala, o
espanhol e o italiano.

O segundo tipo de programa CLIL mais difundido, implementado em 18 sistemas educativos, consiste
no ensino de algumas disciplinas na lingua nacional e de outras disciplinas numa lingua regional ou
minoritaria. A semelhanca do tipo anterior, 0 nimero de combinacdes linguisticas que os alunos
podem eleger difere entre os sistemas educativos. As opc¢des variam entre uma lingua (p. ex. lingua
nacional e polaco na Chéquia) e mais de 10 de linguas (em Franc¢a, Hungria e Roménia).

O terceiro tipo de programa CLIL esta presente em paises com varias linguas nacionais (Figura Al),
e consiste em lecionar diferentes disciplinas em duas linguas nacionais. Este tipo de programa existe
na Bélgica, Irlanda, Luxemburgo, Malta, Finlandia e Suica.

Figura B12: Existéncia de programas CLIL e estatuto das linguas usadas no CLIL nos ensinos
primario e secundario geral (CITE 1-3), 2021/2022
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Fonte: Eurydice.

Notas explicativas

A figura mostra as combinacdes linguisticas utilizadas no CLIL conforme especificado no curriculo escolar ou outros
documentos de orientagdo emitidos pelas autoridades (educativas) de nivel superior (as exce¢des em que ndo sdo
especificadas linguas nestes documentos encontram-se listadas nas notas relativas aos paises no Anexo 2).

A oferta apresentada cobre pelo menos um nivel de ensino do CITE 1-3. A figura ndo especifica o nivel. Esta
informacéo é fornecida no Anexo 2.

O termo “lingua regional ou minoritaria” conforme se utiliza na figura inclui o conceito de “linguas nao territoriais”. A
figura considera as linguas regionais ou minoritarias com ou sem estatuto oficial.

A figura ndo cobre:

e programas de ensino ministrados na lingua materna dos alunos que tém um dominio insuficiente da lingua de
escolarizacao (Figura E9);

e programas em escolas internacionais.

Para definicbes de “Aprendizagem Integrada de Conteddos e de Lingua (CLIL)", “lingua estrangeira”,
“Classificacéo Internacional Tipo da Educacéo (CITE)", “lingua de escolarizacao”, “lingua néo territorial”, “lingua
regional ou minoritaria”, “lingua nacional” e “autoridade (educativa) de nivel superior”, ver o Glossario.

Notas especificas relativas aos paises

Ver as notas especificas relativas aos paises no final do Anexo 2.

Um nudmero limitado de paises organiza programas CLIL que ndo se ajustam a nenhuma das
categorias anteriores. Por exemplo, na Comunidade flamenga da Bélgica, alguns programas CLIL
envolvem o ensino, em paralelo, em mais de duas linguas, especificamente as duas ou trés linguas
nacionais (Figura A1) e uma lingua estrangeira. Do mesmo modo, em Espanha existem programas
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CLIL ministrados em mais de duas linguas e, além destes, outros programas em que algumas
disciplinas sdo ensinadas numa lingua regional e outras numa lingua estrangeira (a lingua nacional —
espanhol — é usada nestes programas apenas dentro da disciplina Lengua Castellana y Literatura).
Este tipo de programa CLIL também se encontra na Estonia e Montenegro, onde algumas escolas
oferecem programas que integram algumas disciplinas numa lingua minoritaria (o0 russo na Esténia e
o albanés em Montenegro) e outras numa lingua estrangeira (inglés em ambos os paises).

Embora nenhum dos sistemas educativos analisados disponibilize a tipologia completa (quatro) de
programas CLIL descritos na Figura B12, quatro deles tém em vigor trés tipos de programas
(Comunidade flamenga da Bélgica, Esténia, Espanha e Finlandia). Em 16 sistemas educativos é
possivel identificar dois tipos de programa CLIL. A maioria dos sistemas educativos com esta
tipologia dupla organiza programas ministrados na lingua nacional e numa lingua estrangeira, e na
lingua nacional e numa lingua regional ou minoritaria (Chéquia, Alemanha, Franga, Italia, Letonia,
Lituania, Hungria, Austria, Polonia, Roménia, Eslovaquia, Suécia e Albania). Em 15 sistemas
educativos sé se encontra implementado um tipo de programa CLIL. Este envolve habitualmente a
lingua nacional e uma lingua estrangeira (Bulgaria, Dinamarca, Chipre, Paises Baixos, Portugal,
Listenstaine, Maceddnia do Norte, Noruega e Sérvia). Outros modelos existentes em sistemas
educativos com um tipo de programa CLIL incluem programas com duas linguas nacionais
(Comunidade germandfona da Bélgica, Irlanda, Luxemburgo e Malta) e aqueles que combinam a
lingua nacional com uma lingua regional ou minoritéria (Croacia e Eslovénia).

Nao ha qualquer indicacdo de que os programas CLIL estejam concentrados num determinado nivel
de ensino. De facto, na maioria dos paises europeus existem programas CLIL em todos os niveis de
ensino analisados, isto é, no ensino primario, secundario inferior e secundario superior. No entanto, é
frequente os paises oferecerem opc¢des de linguas especificas apenas em determinados niveis de
ensino. Isto significa que nem todas as op¢Bes de CLIL que existem num pais estdo disponiveis em
todos os niveis de ensino (ver Anexo 2 para detalhes).
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ALUNOS

Um dos objetivos da politica europeia consiste em garantir que todos os alunos tém a oportunidade
de aprender linguas estrangeiras. Em 2002, na reunido do Conselho Europeu em Barcelona, os
decisores politicos reconheceram a importancia do “ensino de duas linguas estrangeiras, pelo menos,
desde a idade mais precoce” (*#). A Recomendacéo do Conselho de 2019 relativa a uma abordagem
global do ensino e aprendizagem das linguas (*) reiterou este objetivo, convidando os Estados-
Membros a ajudar os jovens a adquirir, até ao final do ensino secundario superior, competéncias em
mais duas linguas para além da lingua de escolarizacdo. Os jovens devem ser capazes de utilizar
efetivamente uma destas duas linguas para fins sociais, de aprendizagem e profissionais, e a outra
para interagir com os outros com alguma fluéncia.

Tendo em conta o objetivo supra descrito de dotar os jovens de competéncias em duas linguas
estrangeiras, esta seccao apresenta dados relativos ao nimero de linguas estrangeiras aprendidas
pelos alunos, segundo o nivel de ensino e o percurso educativo. Em concreto, foca-se na
percentagem de alunos que aprendem uma lingua estrangeira no ensino primario (Figura C1) e duas
ou mais linguas estrangeiras no nivel secundario inferior (Figura C3). Sao igualmente analisadas as
diferencas nestas percentagens entre 2013 e 2020 (#) (Figuras C2 e C4, respetivamente). Além
disso, esta sec¢do também examina as diferencas na aprendizagem de linguas estrangeiras entre os
alunos do ensino geral e os alunos do EFP no nivel secundario superior em 2020 (Figura C5) e
compara-as com 2013 (Figura C6). Por ultimo, mostra o nimero médio de linguas estrangeiras
aprendidas pelos alunos nos ensinos primério e secundario (Figura C7).

A seccdo utiliza a recolha de dados do Eurostat/UOE sobre o niumero de linguas aprendidas pelos
alunos em determinados anos de referéncia. A maioria dos dados apresentados considera a
populacao estudantil num determinado nivel de ensino, nomeadamente o ensino primario, o ensino
secundario inferior ou o ensino secundario superior (). Por conseguinte, ao invés de revelarem quais
ou quantas linguas os alunos aprendem em cada ano de escolaridade de cada nivel de ensino, os
dados expostos dao uma visdo geral sobre as linguas aprendidas (e o seu nimero) no conjunto dos
anos de escolaridade de um nivel de ensino num determinado ano de referéncia. Contudo, um

indicador na seccdo (mostrado na Figura C1b) disponibiliza dados relativos a idade dos alunos,
permitindo entender melhor o nimero de linguas estudadas por eles numa determinada idade.

A recolha de dados do Eurostat/UOE inclui apenas as linguas consideradas como estrangeiras no
curriculo estipulado pelas autoridades educativas de nivel superior. As linguas regionais ou

(*)  Conclusdes da Presidéncia — Conselho Europeu de Barcelona 15 e 16 de margo de 2002, C/02/930.

(**) Recomendagédo do Conselho de 22 de maio de 2019 relativa a uma abordagem global do ensino e aprendizagem das
linguas, JO C 189, 5.6.2019, p. 17.

(*%)  Os anos de referéncia sdo os anos letivos de 2012/2013 e 2019/2020, respetivamente.

(*y Os dados do Eurostat usados como base para o Capitulo C cobrem os alunos que seguem programas de ensino formal
nos niveis primario, secundario inferior e secundario superior. Dependendo do pais e da forma como esta organizado o
seu sistema educativo, os dados podem (ou nao) incluir alunos fora da faixa etéria tipica associada a estes niveis de
ensino. Por exemplo, a educacéo de adultos de “segunda oportunidade” pode ser incluida se fizer parte do sistema
educativo formal nestes niveis de ensino. A informagéo sobre se os dados nacionais incluem programas de educacgéo de
adultos pode ser consultada nos relatérios de qualidade nacionais, Seccgdo 6.3.1. (ver sitio Web do Eurostat
(https://ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/en/educ_uoe_enr_esms.htm)). Além disso, ao descrever o EFP
(secundario superior), o Eurostat refere-se a todos os programas do EFP (secundario superior) que existem num pais,
enquanto os dados da Eurydice s6 consideram os programas com o cédigo CITE 354 (Figuras B5 e B6). Portanto, os
dados do Eurostat cobrem um leque mais vasto de programas de EFP (secundario superior) que os dados da Eurydice.
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minoritarias s6 séo incluidas quando o curriculo as designa como alternativas as linguas estrangeiras.
O estudo das linguas oferecidas como complemento ao curriculo de base ndo se encontra incluido.
Também se encontram excluidos os dados sobre ndo nacionais que estudam a sua lingua nativa em
turmas especiais ou que estudam a lingua de escolarizacdo do pais anfitrido.

Como a recolha de dados do Eurostat/UOE néo cobre todos os sistemas educativos para os quais a
Rede Eurydice dispbe de informacado, faltam sistematicamente dados na atual seccdo para a
Comunidade germandéfona da Bélgica, Albania, Suica, Montenegro e Turquia.

A NIVEL DA UE, 86 % DOS ALUNOS DA PRIMARIA APRENDEM PELO MENOS
UMA LINGUA ESTRANGEIRA

Em todos os paises exceto a Irlanda (), os alunos aprendem lingua(s) estrangeira(s) como
disciplina(s) obrigatéria(s) no ensino primario. Esta aprendizagem comeca habitualmente entre os 6 e
0s 8 anos, ou até mais cedo (Figura B1). Como ilustra a Figura Cla, 86,1 % dos alunos do ensino
primario na UE aprendem pelo menos uma lingua estrangeira. Contudo, a nivel nacional, as taxas de
participacdo na aprendizagem de linguas estrangeiras entre os alunos da primaria podem variar
substancialmente, em fungéo da idade em que se torna obrigatério aprender linguas estrangeiras.

Em 15 paises, pelo menos 96 % dos alunos do ensino primario aprendem uma ou mais linguas
estrangeiras (*°). Em todos eles, a aprendizagem de uma lingua estrangeira torna-se obrigatéria, o
mais tardar, no primeiro ano do ensino primario, correspondendo aos 5 anos em Malta; aos 7 anos na
Croécia, Letonia e Poldnia; e aos 6 anos nos 11 paises restantes.

No conjunto da UE, 13,9 % dos alunos no ensino primario nao aprendem linguas estrangeiras na
escola. Em trés sistemas educativos, pelo menos metade dos alunos enquadram-se nesse perfil. Na
Bélgica, em algumas partes da Comunidade francéfona e na Comunidade flamenga, a idade em que
a aprendizagem de uma lingua estrangeira se torna obrigatéria € aos 10 anos, ou seja, quando 0s
alunos se encontram no quinto ano de escolaridade (de um total de seis) do ensino primario
(Figura B1); nos Paises Baixos, as escolas tém flexibilidade para decidir o0 momento em que 0s
alunos do ensino primario devem comecar a aprender uma lingua estrangeira (Figura B1).

A aprendizagem de uma segunda lingua estrangeira costuma tornar-se obrigatoria no inicio do ensino
secundario inferior ou no final do ensino primario (Figura B1). Portanto, a percentagem de alunos da
primaria que aprendem duas ou mais linguas estrangeiras é bastante reduzida. No conjunto da UE, é
de 7,2 %. Porém, cerca de 30 % dos alunos no ensino primario aprendem duas ou mais linguas
estrangeiras na Dinamarca, Estonia e Grécia, e a percentagem é muito mais elevada no Luxemburgo
(83,2 %), onde aprender uma segunda lingua se torna obrigatério aos 6 anos.

A Figura C1b apresenta a percentagem de alunos, por idades, a aprender uma lingua estrangeira no
ensino primario. Contudo, é preciso ter em conta que esta informacao nao esta disponivel para todos
os sistemas educativos representados na Figura Cla.

(*®) Nalrlanda, ndo se ensinam linguas estrangeiras no ensino primario. Os alunos devem estudar as duas linguas nacionais:
o inglés e o irlandés. Contudo, nenhuma delas é encarada como uma lingua estrangeira pelo curriculo.
(*y EL, ES,FR, HR,IT, CY, LV, LU, MT, AT, PL, RO, LI, MK e NO.
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Figura Cla: Percentagem de alunos a aprender linguas estrangeiras no ensino primario (CITE 1),
segundo o numero de linguas, 2020
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Fonte: Eurydice, com base em dados do Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02] (extraidos a 15 de dezembro, 2022).

Figura Clb: Percentagem de alunos a aprender pelo menos uma lingua estrangeira no ensino
primario (CITE 1), segundo aidade, 2020
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Fonte: Calculos da Rede Eurydice, com base em dados ndo publicados do Eurostat/UOE (Ultima atualizacdo em 29 de
setembro de 2022).

Notas explicativas

A percentagem de alunos a aprender 0, 1 ou 2 (ou mais) linguas estrangeiras é calculada em relagdo ao total de alunos
matriculados em todos os anos do nivel 1 da CITE (Figura Cla) ou em relacdo a uma idade especifica no nivel 1 da
CITE (Figura C1b), mesmo que a aprendizagem de linguas estrangeiras ndo seja introduzida nos anos iniciais deste
nivel de ensino. Em concreto, o nimero de alunos a aprender 0, 1 ou 2 (ou mais) linguas estrangeiras é dividido pela
soma dos alunos a aprender 0, 1 e 2 (ou mais) linguas estrangeiras em todos os anos do nivel 1 da CITE (Figura Cla)
ou de uma idade especifica no nivel 1 da CITE (Figura C1b).

Como a participacdo na recolha de dados sobre a idade é voluntaria, o nimero de sistemas educativos abrangidos é
menor.

Os dados estdo disponiveis no Anexo 1. Para obter informacdes acerca do ambito da recolha de dados do
Eurostat/UOE, consultar a introducéo a este capitulo.

Para uma definicdo de “Classificacdo Internacional Tipo da Educacgéo (CITE)”, ver o Glossario.

Notas especificas relativas aos paises

Bélgica (BE de), Albania, Suica, Montenegro e Turquia: estes paises ndo se encontram abrangidos pela recolha de
dados do Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02].

Bélgica (BE nl): o ano de referéncia dos dados na Figura Cla é 2019 (os dados de 2020 n&o estavam disponiveis).
Estdnia: nos casos em que o estonio é ensinado como uma segunda lingua, conta como lingua estrangeira para fins
estatisticos.

Irlanda: os dados primarios para a Figura Cla foram assinalados como “N&o aplicavel” (isto é, “valor ausente; os dados
n&o podem existir”).

Luxemburgo: os dados priméarios para a Figura Cla para “0 linguas” foram assinalados como “N&o aplicavel” (isto &,
“valor ausente; os dados ndo podem existir”).

Sérvia: o pais esté incluido na recolha de dados UOE [educ_uoe_lang02], mas ndo tem dados disponiveis.
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Na Figura C1b, é mencionada a idade real dos alunos e ndo a sua idade tedrica (isto &, a idade em
que, teoricamente, um aluno deve frequentar um determinado ano de escolaridade). Isto pode
originar algumas discrepancias entre as regulamentaces em matéria de idade de inicio da
aprendizagem de linguas estrangeiras e a participacédo efetiva na aprendizagem de linguas, ja que
alguns alunos podem nédo estar matriculados no ano de escolaridade que é suposto frequentarem.
Por exemplo, na Comunidade francéfona da Bélgica todos os alunos devem comecar a aprender uma
lingua estrangeira aos 10 anos (idade tedrica) (Figura B1), isto é, no quinto ano do ensino primario.
Contudo, 9,1 % dos alunos de 10 anos (idade real) ainda ndo estdo a aprender uma lingua
estrangeira, devido ao facto de alguns alunos de 10 anos ainda nao frequentarem o quinto ano do
ensino primario. Nao obstante, a Figura C1b ilustra sobretudo o forte elo entre a idade oficial de inicio
da aprendizagem de linguas estrangeiras (Figura B1) e a participagéo efetiva nessa aprendizagem

Em 13 de 21 sistemas educativos, quase todos os alunos (97 %, no minimo) aprendem uma lingua
estrangeira em cada categoria etaria. Em 12 destes sistemas educativos, a aprendizagem de linguas
estrangeiras torna-se obrigatdria antes dos 7 anos, enquanto na Eslovénia s6 é obrigatéria aos 7
anos (Figura B1).

Na maioria dos sistemas educativos em que a aprendizagem obrigatdria de uma lingua estrangeira
arranca mais tarde, verifica-se um claro aumento na categoria etaria correspondente a idade de inicio
da escolaridade obrigatdria. Este aumento da-se aos 8 anos na Chéquia, Alemanha, Lituania e
Portugal; aos 9 na Hungria; e aos 10 na Comunidade franc6fona da Bélgica. Isto correlaciona-se com
a idade em que a aprendizagem de linguas estrangeiras se torna obrigatéria para todos os alunos
nos respetivos paises em 2021/2022 (Figura B1).

Em 2020 (ano de referéncia dos dados), as escolas na Estdnia e na Finlandia puderam decidir a
idade de inicio dentro de um intervalo etéario (7 - 9 anos), de acordo com as regulamentacdes a nivel
superior. A percentagem de alunos a aprender uma lingua estrangeira disparou claramente aos 9
anos em ambos 0s paises. Enquanto a Estdnia continua a aplicar este regime flexivel, na Finlandia foi
revogado a partir de 2021/2022, em prol de uma idade de inicio fixa (7 anos) (Figura B2).

A Figura C1b também mostra que as escolas de varios paises introduzem as linguas estrangeiras no
curriculo antes da idade em que o seu estudo se torna obrigatorio. Por exemplo, na Hungria, onde
todos os alunos tém de iniciar a aprendizagem de uma lingua estrangeira aos 9 anos, pelo menos
40 % deles ja o fazem aos 7 e 8 anos. Do mesmo modo, na Chéquia, 50 % dos alunos comecam a
aprendizagem de uma lingua estrangeira um ano antes da idade em que se torna obrigatoria. Isto
significa que ha as escolas que disponibilizam a oferta linguistica mais cedo do que o exigido.

Além disso, na Comunidade francéfona da Bélgica, mais de 30 % dos alunos aprendem uma lingua
estrangeira dois anos antes de se tornar obrigatéria para todos os alunos aos 10 anos. Este resultado
pode dever-se a diferencas na legislacdo em todo o territério: em algumas partes da Comunidade
franc6fona, os alunos comegcam a aprender a primeira lingua estrangeira como disciplina obrigatoria a
partir dos 8 anos (Figura B1).

ENTRE 2013 E 2020, A PERCENTAGEM DE ALUNOS DA PRIMARIA A APRENDER
UMA LINGUA ESTRANGEIRA AUMENTOU SUBSTANCIALMENTE EM OITO PAISES
No conjunto da UE, 86,1 % dos alunos no ensino primario aprendiam uma ou mais linguas

estrangeiras em 2020, em contraste com 79,4 % em 2013. A Figura C2 mostra trés tendéncias
distintas durante o periodo em causa.

No grupo mais numeroso de sistemas educativos (21 sistemas), a situacdo permaneceu
relativamente estavel (uma diferenga inferior a 10 pontos percentuais). Em 12 destes paises, mais de
90 % dos alunos da primaria aprendiam pelo menos uma lingua estrangeira em ambos 0s anos de
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referéncia (em Espanha, Franca, Cro&cia, Itdlia, Chipre, Luxemburgo, Malta, Austria, Polonia,
Listenstaine, Macedonia do Norte e Noruega). Nos outros nove sistemas educativos, a situagdo
também permaneceu relativamente estavel, apesar de refletir taxas de participacdo mais baixas (nas
Comunidades francofona e flamenga da Bélgica, Bulgaria, Chéquia, Estonia, Lituania, Hungria,
Paises Baixos e Eslovaquia).

Num segundo grupo de oito paises, a proporcdo de alunos do nivel primario a aprender linguas
estrangeiras aumentou pelo menos 15 pontos percentuais entre 2013 e 2020. O aumento traduz-se
entre 15 e 25 pontos percentuais na Grécia, Letonia, Finlandia e Suécia, e pelo menos 30 pontos
percentuais na Dinamarca, Portugal, Roménia e Eslovénia. Em muitos casos, 0 aumento pode dever-
se a mudancas na idade em que € suposto os alunos iniciarem a aprendizagem obrigatéria da
primeira lingua estrangeira (Figura B2). Na Finlandia e Suécia, paises onde as escolas tinham
flexibilidade para decidir a idade de inicio em 2013 e 2020 (*), os aumentos podem refletir o facto de

em 2020 as escolas primarias optarem por introduzir as linguas estrangeiras mais cedo que em 2013.

Por dltimo, na Alemanha, observa-se a tendéncia oposta, ja que a proporcao de alunos a aprender
pelo menos uma lingua estrangeira baixou 13,5 pontos percentuais, de 67,9 % em 2013 para 54,4 %
em 2020 (porém, como sugere a nota relativa ao pais associada a figura, tal pode dever-se
parcialmente a alteracdes metodolégicas).

Figura C2: Tendéncias na percentagem de alunos a aprender pelo menos uma lingua estrangeira no
ensino primario (CITE 1), 2013 e 2020

. Aumento
(pelo menos 15 pontos percentuais)

. Diminuigéo
(menos de 15 pontos percentuais)
Estavel (oscilou menos de 10 pontos
Z percentuais), com 90 % ou mais de

alunos em ambos os anos de
referéncia

Estavel (oscilou menos de 10 pontos

D percentuais), com menos de 90 % de
alunos em ambos os anos de
referéncia

m Né&o disponivel

T Fonte: Eurydice, com base em dados
)\ do Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02]
£ (extraidos a 15 de dezembro, 2022).

Notas explicativas

A percentagem de alunos a aprender pelo menos uma lingua estrangeira é calculada em relagéo ao total de alunos
matriculados em todos os anos do nivel 1 da CITE, mesmo quando a aprendizagem de linguas estrangeiras nao
comecga nos primeiros anos deste nivel de ensino. Mais concretamente, o nimero de alunos a aprender 1 ou 2 (ou
mais) linguas estrangeiras é dividido pela soma dos alunos que aprendem 0, 1 e 2 (ou mais) linguas estrangeiras em
todos os anos de escolaridade do nivel 1 da CITE.

As notas especificas relativas aos paises s6 se referem a interrupcdes de séries cronolégicas se estas ocorreram em
2013 ou em 2020. Nao sdo aqui indicadas as interrupgdes de séries cronolégicas entre estes dois anos de referéncia,
gue podem ter ocorrido em alguns paises.

Os dados estéo disponiveis no Anexo 1. Para consultar uma nota metodolégica relacionada com os dados, ver
https://ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/Annexes/educ_uoe enr_esms_an4.xIsx.

Para obter informacdes acerca do &mbito da recolha de dados do Eurostat/UOE, ver a introdugéo a este capitulo.
Para uma definicdo de “Classificacdo Internacional Tipo da Educacéo (CITE)”, ver o Glossario.

(* Este continua a ser o caso na Suécia, enquanto na Finlandia deixou de haver tal flexibilidade em 2020 (Figura B2).
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Notas especificas relativas aos paises

Bélgica (BE de), Albania, Suica, Montenegro e Turquia: estes paises ndo sdo abrangidos pela recolha de dados do
Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02].

Bélgica (BE nl): o ano de referéncia dos dados é 2019 em vez de 2020 (a informac¢do de 2020 n&o se encontrava
disponivel a data de extragdo dos dados).

Alemanha: os dados primarios para 2013 foram assinalados da seguinte maneira “a definicao difere, ver metadados”.
Por conseguinte, deve consultar-se a hiperligacao incluida nas Notas explicativas.

Estdnia: quando é ensinado como segunda lingua, o esténio conta como lingua estrangeira para efeitos estatisticos.
Irlanda: os dados primarios para 2013 e 2020 foram assinalados como “N&o aplicavel” (isto é, “valor ausente; os dados
nao podem existir”).

Bdésnia-Herzegovina: os dados para 2013 ndo estao disponiveis.

Sérvia: o pais esta incluido na recolha de dados do Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02], mas ndo tem dados disponiveis.

60 % DOS ALUNOS APRENDEM PELO MENOS DUAS LINGUAS ESTRANGEIRAS
NO ENSINO SECUNDARIO INFERIOR

Na vasta maioria dos paises, aprender uma segunda lingua torna-se obrigatério, o mais tardar, no
inicio do ensino secundario inferior (Figura B1).

Na UE, 59,2 % dos alunos do secundario inferior aprendem duas ou mais linguas estrangeiras. Além
disso, em 12 sistemas educativos, mais de 90 % dos alunos aprendem duas ou mais linguas
estrangeiras (Estonia, Grécia, ltalia, Luxemburgo, Malta, Portugal, Roménia, Finlandia, Bdsnia-
Herzegovina, Islandia, Listenstaine e Maceddénia do Norte). Em contraste, ha cinco sistemas
educativos onde menos de 15 % dos alunos aprendem duas ou mais linguas estrangeiras. E o caso
da Comunidade francéfona da Bélgica, onde nao existe, neste nivel de ensino, a oferta de
aprendizagem de uma segunda lingua estrangeira; da Irlanda, onde a aprendizagem de uma segunda
lingua estrangeira ndo é obrigatdria; e da Bulgaria, Hungria e Austria, onde aprender uma segunda
lingua s6 se torna obrigatorio no ensino secundario superior. Outros seis sistemas educativos em que
a obrigatoriedade s6 se aplica a uma lingua estrangeira durante o secundario inferior oferecem a
todos os alunos a oportunidade de estudar uma lingua estrangeira adicional neste nivel de ensino
(Figura B4). Nestes sistemas educativos (Espanha, Croacia, Eslovénia, Eslovaquia, Suécia e
Noruega), pelo menos uma quarta parte dos alunos optou por aprender duas linguas estrangeiras no
nivel secundario inferior, com taxas de participacdo que variam entre 25,6 % na Eslovénia e 78,6 %
na Suécia.

A Figura C3 também mostra que 98,4 % dos alunos do secundario inferior na UE aprendem pelo
menos uma lingua estrangeira. SO6 na Irlanda é que a proporcdo de alunos que nao aprendem
qualquer lingua estrangeira no ensino secundario inferior excedeu os 5 %. Neste pais, a proporcao
relativamente elevada (18,1 %) de alunos com este perfil pode ser parcialmente explicada pelo facto
de a aprendizagem de uma lingua estrangeira ndo ser obrigatéria na educacdo escolar. Em
contrapartida, todos os alunos tém de aprender as duas linguas oficiais deste pais, o inglés e o
irlandés.

Figura C3: Percentagem de alunos a aprender linguas estrangeiras no ensino secundario inferior
(CITE 2), segundo o numero de linguas, 2020
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Fonte: Eurydice, com base em dados do Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02] (extraidos a 15 de dezembro, 2022).
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Notas explicativas

A percentagem de alunos a aprender 0, 1 ou 2 (ou mais) linguas estrangeiras é calculada em relagdo ao total de alunos
matriculados em todos os anos do nivel 2 da CITE. Em concreto, o nimero de alunos a aprender 0, 1 ou 2 (ou mais)
linguas estrangeiras é dividido pela soma de alunos a aprender 0, 1 e 2 (ou mais) linguas estrangeiras em todos os
anos do nivel 2 da CITE.

Os dados estdo disponiveis no Anexo 1. Para informag8es acerca do ambito da recolha de dados do Eurostat/UOE, ver
a introducdo a este capitulo.

Para uma definicdo de “Classificacdo Internacional Tipo da Educagédo (CITE)”, ver o Glossario.

Notas especificas relativas aos paises

Bélgica (BE de), Albéania, Suica, Montenegro e Turquia: estes paises ndo se encontram abrangidos pela recolha de
dados do Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02].

Estdnia: nos casos em que se ensina como uma segunda lingua, o esténio conta como lingua estrangeira para efeitos
estatisticos.

Luxemburgo: os dados primarios para a Figura C3 para “0O linguas” e “1 lingua” foram assinalados como “N&o
aplicavel” (isto é, “valor ausente; os dados ndo podem existir”).

Sérvia: o pais esta incluido na recolha de dados do Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02], mas ndo tem dados disponiveis.

ENTRE 2013 E 2020, A PERCENTAGEM DE ALUNOS DO SECUNDARIO INFERIOR A
APRENDER DUAS OU MAIS LINGUAS ESTRANGEIRAS
MANTEVE-SE ESTAVEL NA MAIORIA DOS PAISES

No conjunto da UE, quase dois tercos dos alunos do secundario inferior estudavam duas ou mais
linguas estrangeiras tanto em 2013 como em 2020 (58,4 % em 2013 em comparacao com 59,2 % em
2020). A Figura C4 ilustra as mudancas de cada pais entre os dois anos de referéncia.

Na vasta maioria dos sistemas educativos com dados disponiveis (25 de um total de 31), a diferenca
entre 2020 e 2013 é pouco pronunciada (inferior a 10 pontos percentuais). Em 11 destes sistemas
educativos, a propor¢cdo de alunos do secundario inferior a aprender um minimo de duas linguas
estrangeiras situou-se acima dos 90 % em pelo menos um ano de referéncia (Esténia, Grécia, Italia,
Luxemburgo, Malta, Portugal, Roménia, Finlandia, Islandia, Listenstaine e Maceddnia do Norte).
Noutros 14 sistemas educativos, menos de 90 % dos alunos estudavam duas linguas em ambos os
anos de referéncia (Bulgaria, Dinamarca, Alemanha, Irlanda, Espanha, Croé&cia, Chipre, Leténia,
Lituania, Hungria, Paises Baixos, Austria, Suécia e Noruega).

A diferenca entre 2013 e 2020 na percentagem de alunos a aprender duas linguas € mais substancial
em seis sistemas educativos. Em trés deles, a proporcao de alunos no ensino secundario inferior a
aprender duas ou mais linguas estrangeiras aumentou em pelo menos 15 pontos percentuais. O
aumento foi ligeiramente superior a 15 pontos percentuais na Comunidade flamenga da Bélgica,
enquanto na Chéquia e Franca ultrapassou ligeiramente os 20 pontos percentuais. Nos outros trés
sistemas educativos com uma diferenga assinalavel entre 2013 e 2020 (Polonia, Eslovénia e
Eslovaquia), a proporgdo de alunos do secundario inferior a aprender duas ou mais linguas
estrangeiras baixou mais de 25 pontos percentuais. Podem apontar-se diferentes razdes para
justificar estas alteracdes. Por exemplo, na Eslovaquia, o decréscimo pode estar relacionado com a
eliminagdo do requisito de todos os alunos aprenderem duas linguas estrangeiras durante o ensino
secundario inferior (Figura B3). Na Polonia, o decréscimo deve-se a uma reorganizacdo dos anos de
escolaridade que comp&em os diferentes niveis de ensino, apesar de o ano de escolaridade em que
se inicia o estudo obrigatério de uma segunda lingua estrangeira e o nimero de anos dessa
aprendizagem obrigatéria terem permanecido inalterados (°1).

(Y A partir de 2016, 0 5.° e 6.° anos de escolaridade, em que n&o é obrigatério aprender uma segunda lingua estrangeira,
foram transferidos do ensino primario para o secundario inferior. Entretanto, a obrigacdo de aprender uma segunda
lingua estrangeira ainda tem inicio no 7.° ano de escolaridade e dura o mesmo nimero de anos. Para mais dados sobre
alteragOes na estrutura do sistema educativo da Polénia, ver Comisséo Europeia / EACEA / Eurydice (2017).
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Figura C4: Tendéncias na percentagem de alunos a aprender duas ou mais linguas estrangeiras
no ensino secundario inferior (CITE 2), 2013 e 2020
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Notas explicativas

A percentagem de alunos a aprender duas (ou mais) linguas estrangeiras € calculada em relagéo ao total de alunos
matriculados em todos os anos do nivel 2 da CITE. Em concreto, o nimero de alunos a aprender duas (ou mais)
linguas estrangeiras é dividido pela soma dos alunos que estudam 0, 1 e 2 (ou mais) linguas estrangeiras em todos os
anos do nivel 2 da CITE.

As notas especificas relativas aos paises s6 referem interrupgdes de séries cronolégicas se estas ocorreram em 2013
ou 2020. N&o séo aqui indicadas as interrupgfes de séries entre estes dois anos de referéncia, que podem ter ocorrido
em alguns paises.

Os dados estao disponiveis no Anexo 1. Para uma nota metodoldgica relacionada com os dados, ver
https://ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/Annexes/educ_uoe_enr_esms_an4.xIsx. Para obter informacdes acerca
do ambito da recolha de dados do Eurostat/UOE, ver a introdugdo a este capitulo.

Para uma definicdo de “Classificacdo Internacional Tipo da Educacéo (CITE)”, ver o Glossario.

Notas especificas relativas aos paises

Bélgica (BE fr) e Bésnia-Herzegovina: os dados para 2013 nao estao disponiveis.

Bélgica (BE de), Albéania, Suica, Montenegro e Turquia: estes paises ndo se encontram abrangidos pela recolha de
dados do Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02].

Alemanha: os dados primarios para 2013 foram assinalados como “a definicdo difere, ver metadados”. Por
conseguinte, deve consultar-se a hiperligacéo incluida nas notas explicativas.

Esténia: quando é ensinado como segunda lingua, o estdnio conta como lingua estrangeira para efeitos estatisticos.
Sérvia: o pais esta incluido na recolha de dados do Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02], mas ndo tem dados disponiveis.

0S ALUNOS NO SECUNDARIO SUPERIOR GERAL SAO MAIS SUSCETIVEIS DE
APRENDER LINGUAS QUE 0S SEUS PARES NAS VIAS PROFISSIONALIZANTES

Os alunos no ensino secundario superior podem optar por frequentar a via geral, que normalmente
conduz ao ensino superior, ou a via profissional, que conduz a estudos mais orientados para o0 mundo
do trabalho ou permite o acesso direto ao mercado de trabalho. Por conseguinte, nesta etapa, o0s
programas educativos associados a ambas as vias costumam ser muito distintos, pelo que, para este
indicador e o proximo, optou-se por apresentar separadamente as respetivas situagdes. No conjunto
da UE, quase metade dos alunos do secundario superior (48,7 %) frequenta um programa
profissionalizante (%). As percentagens mais elevadas de alunos deste nivel inscritos num percurso

(**  https://ec.europa.eu/eurostat/databrowser/view/EDUC_UOE_ENRSO05/default/table?lang=ené&category=educ.educ_part.e
duc_uoe_enr.educ_uoe_enrs (dados extraidos a 14 de setembro de 2022). Os dados referem-se a 2020.
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profissionalizante (65 % ou mais) encontram-se na Chéquia, Croacia, Paises Baixos, Austria,
Eslovénia, Eslovaquia, Finlandia, Listenstaine, Montenegro e Sérvia. Ao inverso, menos de um terco
dos alunos do secundario superior estdo inscritos em vias profissionalizantes na Irlanda, Grécia,
Chipre, Lituania, Malta e Islandia.

Figura C5: Percentagem de alunos a aprender linguas estrangeiras no ensino secundario superior
(CITE 3), segundo o numero de linguas, 2020
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Fonte: Eurydice, com base em dados do Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02] (extraidos em 15 de dezembro de 2022).

Notas explicativas

A percentagem de alunos a aprender 0, 1 ou 2 (ou mais) linguas estrangeiras é calculada em relagdo ao total de alunos
matriculados em todos os anos da CITE 3 geral (Figura C5a) ou da CITE 3 profissional (Figura C5b), mesmo quando a
aprendizagem de linguas ndo continua até ao final do nivel (Figuras B2, B3, B5 e B6). Em concreto, o nimero de
alunos a aprender 0, 1 ou 2 (ou mais) linguas estrangeiras é dividido pela soma de alunos a aprender 0, 1 e 2 (ou mais)
linguas estrangeiras em todos os anos da CITE 3 geral (Figura C5a) ou do nivel 3 da CITE profissional (Figura C5b).

Os dados agregados da UE para a CITE 3 profissional sdo assinalados como “a definigéo difere, ver metadados”.

Os dados estao disponiveis no Anexo 1. Para obter notas metodolégicas relacionadas com os dados agregados da UE
e os dados nacionais, ver https://ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/Annexes/educ_uoe_enr_esms_an6.xIsx. Para
obter informagdes acerca do ambito da recolha de dados do Eurostat/UOE, ver a introdug&o a este capitulo.

Para uma definicdo de “Classificacdo Internacional Tipo da Educacéo (CITE)”, ver o Glossario.

Notas especificas relativas aos paises

Bélgica (BE de), Albania, Suica, Montenegro e Turquia: estes paises ndo se encontram abrangidos pela recolha de
dados do Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02].

Esténia: quando é ensinado como segunda lingua, o estdnio conta como lingua estrangeira para efeitos estatisticos.
Hungria: os dados primarios para o nivel 3 da CITE geral e profissional foram assinalados como “interrupgéo na série
temporal” e “a defini¢éo difere, ver metadados”. Portanto, deve consultar a hiperligacéo incluida nas notas explicativas.
Luxemburgo: os dados primarios para 0 linguas e 1 lingua foram assinalados como “Nao aplicavel” (isto é, “valor
ausente; os dados ndo podem existir”).

Islandia: o ano de referéncia para os dados do nivel 3 da CITE geral e profissional € 2019 (a informagao de 2020 ndo
se encontrava disponivel a data de extragéo dos dados).
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Listenstaine: os dados primarios para o nivel 3 da CITE profissional foram assinalados como “N&o aplicavel” (isto é,
“valor ausente; os dados ndo podem existir”).

Macedénia do Norte: ndo foi disponibilizada a desagregagéo entre o nivel 3 da CITE geral e o nivel 3 da CITE
profissional. Os dados do nivel 3 da CITE utilizados para a figura cobrem quer o ensino geral, quer o profissional.
Sérvia: o pais esta incluido na recolha de dados do Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02], mas ndo tem dados disponiveis.

As Figuras C5a e C5b indicam que a probabilidade de os alunos aprenderem linguas estrangeiras
depende, em muitos sistemas educativos, do percurso que seguirem. Isto reflete as diferencas nos
requisitos em termos de aprendizagem obrigatéria de linguas estrangeiras entre alunos do ensino
geral e alunos das vias profissionalizantes; tais requisitos costumam ser menos exigentes para 0s
alunos do EFP (Figuras B5 e B6). Em concreto, na maioria dos sistemas educativos, o nimero de
anos consagrados ao estudo de duas linguas estrangeiras é menor para alunos do EFP que para os
seus pares no ensino geral.

No conjunto da UE, a percentagem de alunos no ensino profissional que ndo aprendem linguas
estrangeiras é seis vezes superior a do ensino geral (18,0 % e 2,9 %, respetivamente). Como ja
mencionado, a percentagem de alunos do secundario superior que nao aprendem uma lingua
estrangeira é calculada com base na populacéo total de alunos neste nivel. No ensino secundario
superior geral, Portugal é o Unico pais em que mais de 30 % dos alunos ndo estudavam qualquer
lingua estrangeira no ano de referéncia. No que toca ao secundério superior profissional, em sete
paises (Dinamarca, Alemanha, Estonia, Espanha, Lituania, Paises Baixos e Islandia), cerca de 30 %
dos alunos ou mais ndo aprendiam nenhuma lingua estrangeira. Deste grupo, a percentagem mais
elevada regista-se na Dinamarca (84,0 %) e Islandia (75,8 %). O facto de a Dinamarca, Alemanha,
Estonia e Espanha ndo obrigarem todos os alunos que frequentam cursos profissionalizantes que
conferem acesso ao ensino superior a aprender pelo menos uma lingua estrangeira, pode explicar
parcialmente estas taxas (Figura B5).

Ao examinar os dados sobre a aprendizagem de duas ou mais linguas estrangeiras, também se
notam diferencas significativas entre a via geral e a via profissionalizante no nivel secundario
superior. No conjunto da UE, 60,0 % dos alunos aprendem pelo menos duas linguas estrangeiras no
secundario superior geral versus 35,1 % no secundario superior profissional. Em 13 sistemas
educativos, pelo menos 90 % dos alunos aprendem duas ou mais linguas estrangeiras no ensino
secundario superior geral. A Roménia é o Unico pais que apresenta esta percentagem de alunos a
aprender duas linguas no ensino secundario superior profissional. Em contraste, dois sistemas
educativos no ensino geral (Grécia e Portugal) contra 11 sistemas no ensino profissional, ttm menos
de 10 % de alunos a aprender duas ou mais linguas estrangeiras no nivel secundario superior.

ENTRE 2013 E 2020, A PERCENTAGEM DE ALUNOS DO SECUNDARIO SUPERIOR
A APRENDER DUAS OU MAIS LINGUAS AUMENTOU EM MUITO POUCOS PAISES

As Figuras C6a e C6b mostram as alteracdes que ocorreram entre 2013 e 2020 na percentagem de
alunos a aprender duas ou mais linguas estrangeiras no ensino secundario superior geral e profissional.

No ensino secundario superior geral, a nivel da UE, 60,0 % dos alunos aprendiam duas ou mais linguas
estrangeiras em 2020, valor muito similar a percentagem em 2013 (58,4 %). Como ja mencionado, a
percentagem de alunos por numero de linguas aprendidas é calculada com base no total de alunos em
todos os anos de escolaridade deste nivel de ensino.

Em quase todos os sistemas educativos com dados disponiveis (27 em 31 sistemas educativos), a
parcela de alunos do ensino geral a aprender pelo menos duas linguas estrangeiras manteve-se estavel
entre 2013 e 2020 (isto é, uma diferenca inferior a 10 pontos percentuais). Em 10 destes sistemas
educativos, a proporcao de alunos a aprender duas ou mais linguas estrangeiras ultrapassa os 90 %
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em ambos os anos de referéncia. Nos outros 17 sistemas educativos, a proporcéo de alunos a aprender
duas ou mais linguas estrangeiras € inferior a 90 % em ambos os anos de referéncia.

Contrariando o quadro de estabilidade que é predominante, trés paises registaram uma diferenca de
pelo menos 10 pontos percentuais na proporcdo de alunos a aprender, no minimo, duas linguas
estrangeiras no secundario superior geral entre 2013 e 2020. Esta proporgcao baixou em Chipre (em
45 pontos percentuais), mas aumentou na Poldnia (em 12,2 pontos percentuais) e na Islandia (em
37,6 pontos percentuais). A mudanca nas taxas de participacdo em Chipre pode dever-se a uma
reforma que baixou a idade em que deixa de ser obrigatério aprender uma segunda lingua estrangeira
(Figura B3).

Figura C6: Tendéncias na percentagem de alunos a aprender duas ou mais linguas estrangeiras no
ensino secundario superior (CITE 3), 2013 e 2020
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Fonte: Eurydice, com base em dados do Eurostat/UOE data [educ_uoe_lang02] (extraidos a 15 de dezembro, 2022).

Notas explicativas

A percentagem de alunos a aprender pelo menos uma lingua estrangeira é calculada em relagéo ao total de alunos em
todos os anos de escolaridade do nivel 3 da CITE geral (Figura C6a) ou do nivel 3 da CITE profissional (Figura C6b),
mesmo quando a aprendizagem ndo prossegue até ao final deste nivel de ensino. Em concreto, o nimero de alunos a
aprender duas ou mais linguas estrangeiras € dividido pela soma de alunos a aprender O, 1 e 2 (ou mais) linguas
estrangeiras em todos os anos do nivel 3 da CITE geral (Figura C6a) ou do nivel 3 da CITE profissional (Figura C6b).

As notas especificas relativas aos paises s6 se referem a interrupcdes de séries cronoldgicas se estas ocorreram em
2013 ou 2020. N&o sdo aqui indicadas as interrupgdes de séries cronoldgicas entre estes dois anos de referéncia, que
podem ter ocorrido em alguns paises.

Os dados estdo disponiveis no Anexo 1.Para obter notas metodologicas relacionadas com os
dados, ver https://ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/Annexes/educ_uoe_enr_esms_an6.xlIsx (2020) e https://ec.eur
opa.eu/eurostat/cache/metadata/Annexes/educ_uoe_enr_esms_an4.xlsx (2013).

Para obter informacdes acerca do ambito da recolha de dados do Eurostat/UOE, ver a introdugdo a este capitulo.
Para uma definicdo de “Classificacdo Internacional Tipo da Educagé&o (CITE)”, ver o Glossario.

Notas especificas relativas aos paises

Bélgica (BE de), Albania, Suica, Montenegro e Turquia: estes paises ndo se encontram abrangidos pela recolha de
dados do Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02].

Esténia: quando é ensinado como segunda lingua, o estdnio conta como lingua estrangeira para efeitos estatisticos.
Irlanda: os dados primarios de 2013 para o nivel 3 da CITE profissional foram assinalados como “N&o aplicavel” (isto &,
“valor ausente; os dados ndo podem existir”).

Hungria: os dados priméarios de 2020 para o nivel 3 da CITE geral e profissional foram assinalados como “interrupcéo
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na série temporal” e “a definigdo difere, ver metadados”. Portanto, deve consultar-se a hiperligagdo incluida nas notas
explicativas.

Bdésnia-Herzegovina: os dados para 2013 ndo estao disponiveis.

Islandia: 2019 é o ano de referéncia para os dados do nivel 3 da CITE geral, pois ndo ha dados disponiveis para 2020.
Listenstaine: os dados priméarios de 2013 e 2020 para o nivel 3 da CITE profissional foram assinalados como “Nao
aplicavel” (isto é, “valor ausente; os dados ndo podem existir”).

Macedénia do Norte: ndo foi disponibilizada a desagregagdo entre o nivel 3 da CITE geral e o nivel 3 da CITE
profissional. Os dados do nivel 3 da CITE utilizados para a figura cobrem quer o ensino geral quer o profissional.
Noruega: os dados priméarios de 2013 para o nivel 3 da CITE geral e profissional foram assinalados como “N&o
aplicavel” (isto &, “valor ausente; os dados ndo podem existir”).

Sérvia: o pais esta incluido na recolha de dados do Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02], mas ndo tem dados disponiveis.

No ensino secundario superior profissional, pouco mais de um ter¢co dos alunos aprendiam duas ou
mais linguas estrangeiras quer 2013 quer em 2020 (34,1 % em 2013 e 35,1 % em 2020). A
semelhanga do ensino geral, na vasta maioria dos sistemas educativos com dados disponiveis (23 de
um total de 28) verificou-se uma pequena diferenga entre 2013 e 2020 na propor¢do de alunos a
aprender, no minimo, duas linguas estrangeiras no ensino profissional (isto €, menos de 10 pontos
percentuais). A excecdo da Roménia, estas percentagens foram inferiores a 90 % em ambos os anos
de referéncia.

No entanto, entre 2013 e 2020, cinco paises denotam uma diferenca substancial (pelo menos 10
pontos percentuais) na propor¢cao de alunos do ensino profissional a aprender pelo menos duas
linguas estrangeiras. Em Chipre e na Poldnia, a proporcdo aumentou; em contrapartida, na Esténia,
Eslovaquia e Islandia, diminuiu (em 39,7, 35,0 e 10,6 pontos percentuais, respetivamente).

A maioria dos sistemas educativos revela uma tendéncia idéntica em ambas as vias do ensino
secundario superior (geral e profissional). A proporcdo de alunos no ensino secundario superior a
aprender duas ou mais linguas estrangeiras permaneceu estavel (isto €, uma diferenca inferior a 10
pontos percentuais) entre 2013 e 2020 em 21 sistemas educativos (*). Em contraste, na Polénia
aumentou pelo menos 10 pontos percentuais em ambos 0s tipos de percurso.

SO em alguns casos é que a variagdo ao longo do tempo nas taxas de participacdo dos alunos a
aprender pelo menos duas linguas estrangeiras difere segundo o tipo de percurso educativo (isto é,
secundario superior geral ou profissional). Em dois paises (Estdnia e Eslovaquia), a propor¢éo de
alunos no ensino profissional a aprender duas ou mais linguas estrangeiras diminuiu em mais de 10
pontos percentuais, enquanto no ensino geral a situacdo manteve-se estavel. Na Islandia, esta
proporcao aumentou no ensino geral mas diminuiu nos programas profissionais; em Chipre verifica-se
o0 contrario: diminuiu no ensino geral e aumentou nos programas profissionais.

E MAIS FREQUENTE OS ALUNOS DO ENSINO SECUNDARIO INFERIOR
APRENDEREM, EM MEDIA, DUAS LINGUAS ESTRANGEIRAS, QUE 0S SEUS
PARES NO SECUNDARIO SUPERIOR

O calculo do niumero médio de linguas estrangeiras estudadas pela globalidade da populacdo escolar
num dado nivel de ensino permite estabelecer uma clara comparacao entre os paises. Esta
informacéo é apresentada por nivel de ensino na Figura C7, sendo que o ensino secundario superior
inclui os alunos quer da via de ensino geral quer das vias profissionalizantes.

(*® BEfr, BE nl, BG, CZ, DK, DE, EL, ES, FR, HR, IT, LV, LT, LU, MT, NL, AT, PT, SI, Fl e SE.
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Figura C7: Namero médio de linguas estrangeiras aprendidas por cada aluno nos ensinos primario e
secundario (CITE 1-3), 2020
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Notas explicativas

O numero médio de linguas estrangeiras que o aluno aprende é calculado em relac&o ao total de alunos em todos os
anos de escolaridade do nivel de ensino em questdo, independentemente de aprenderem uma ou mais linguas
estrangeiras em todos os anos de escolaridade.

Os dados agregados da UE de 2020 para a CITE 3 sdo assinalados como “a definigdo difere, ver metadados”.

Os dados estdo disponiveis no Anexo 1.Para obter notas metodolégicas relacionadas com os
dados, ver https://ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/Annexes/educ_uoe_enr_esms_an6.xIsx.

Para obter informacdes acerca do ambito da recolha de dados do Eurostat/UOE, ver a introdugdo a este capitulo.

Para uma definicdo de “Classificacdo Internacional Tipo da Educagéo (CITE)”, ver o Glossario.

Notas especificas relativas aos paises

Bélgica (BE de), Albania, Suica, Montenegro e Turquia: estes paises ndo se encontram abrangidos pela recolha de
dados do Eurostat/UOE [educ_uoe_lang03].

Bélgica (BE nl): 2019 é o ano de referéncia para o nivel 1 da CITE (os dados de 2020 para este nivel ndo estédo
disponiveis).

Alemanha: os dados primarios para o nivel 2 da CITE foram assinalados como “a definicao difere, ver metadados”. Por
conseguinte, deve consultar-se a hiperligacao incluida nas notas explicativas.

Grécia: os dados primarios para o nivel 3 da CITE foram assinalados como “a definicao difere, ver metadados”. Por
conseguinte, deve consultar-se a hiperligacao incluida nas notas explicativas.

Esténia: quando é ensinado como segunda lingua, o esténio conta como lingua estrangeira para efeitos estatisticos.
Irlanda: os dados primarios para o nivel 1 da CITE foram assinalados como “N&ao aplicavel” (isto é, “valor ausente; os
dados nao podem existir”).

Hungria: os dados primarios para o nivel 3 da CITE foram assinalados como “interrupcdo na série temporal” e “a
definicéo difere, ver metadados”. Por conseguinte, deve consultar-se a hiperligacéo incluida nas notas explicativas.
Islandia: 2019 é o ano de referéncia para o nivel 3 da CITE (os dados de 2020 para este nivel ndo estao disponiveis).
Sérvia: o pais esta incluido na recolha de dados do Eurostat/UOE [educ_uoe_lang03], mas ndo tem dados disponiveis.

O ensino de uma segunda lingua comeca frequentemente no final do ensino primario ou no inicio do
ensino secundario inferior (Figura B1). Isto explica a raz&o pela qual o nimero médio de linguas
estrangeiras aprendidas nos sistemas educativos europeus fica sistematicamente abaixo de 2,0 no
ensino primario, apesar de variar normalmente entre 0,5 e 1,2. A média mais elevada (1,8) pertence
ao Luxemburgo, pais onde as criangas comegam mais cedo a aprender a sua segunda lingua
estrangeira (aos 6 anos). Em contraste, o nimero mais baixo de linguas estrangeiras aprendidas no
ensino primario regista-se na Comunidade flamenga da Bélgica (0,3), onde aprender a primeira lingua
estrangeira sO se torna obrigatério aos 10 anos.

Tanto no ensino secundario inferior como no secundario superior, o niumero médio de linguas
estrangeiras aprendidas situa-se entre 1,0 e 1,9 na maioria dos sistemas educativos. Além disso, este
ndmero traduz-se, no minimo, em 2,0 tanto para o ensino secundario inferior como para o ensino
secundario superior em apenas trés sistemas educativos (Luxemburgo, Roménia e Finlandia). Em
outros oito sistemas educativos, a média alcanca 2,0 ou mais para um dos dois niveis de ensino. Em
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sete destes sistemas educativos, atinge-se uma média de 2,0 apenas no ensino secundario inferior
(Estonia, Italia, Malta, Paises Baixos, Islandia, Listenstaine e Macedénia do Norte). Ao inverso, na
Comunidade flamenga da Bélgica, a média alcanca 2,0 apenas no ensino secundario superior. As
médias mais baixas (inferiores a 1,0) sdo observadas no ensino secundario superior na Dinamarca,
Grécia, Portugal e Noruega, e no ensino secundario inferior na Irlanda.
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A valorizacdo da diversidade linguistica constitui um dos principios fundamentais da Unido Europeia
que, com os seus 27 Estados-Membros, engloba 24 linguas oficiais. Se contemplarmos todos os
paises abrangidos pelo presente relatério, isto €, 37 paises europeus (**), o numero de linguas torna-
se ainda maior. Além disso, a maioria dos paises europeus reconhece oficialmente as linguas
regionais ou minoritarias dentro das suas fronteiras para fins legais ou administrativos (Figura Al).

Tendo em consideragdo a diversidade linguistica na Europa, esta seccao examina as linguas
estrangeiras estudadas pelos alunos no ensino primario e secundario (inferior e superior)
(Figuras C8—C11). Além disso, a seccdo verifica a variagao entre 2013 e 2020 nas percentagens de
alunos que estudavam inglés, francés, alemao e espanhol (Figuras C12—C15), e as diferencas na
aprendizagem de linguas estrangeiras entre os alunos na via geral do ensino secundério superior e
0S seus pares nas vias profissionais do mesmo nivel de ensino (Figura C16).

Os dados do Eurostat/UOE foram a fonte de informacéo utilizada, o que significa que a introducdo a
esta recolha de dados apresentada na primeira seccao deste capitulo também se aplica a atual
seccéo.

O INGLES E A LINGUA ESTRANGEIRA MAIS APRENDIDA NA EUROPA

z

A Figura C8 mostra que o inglés é, inquestionavelmente, a lingua estrangeira mais estudada na
Europa. De facto, em quase todos 0s paises europeus, 0 inglés é a lingua estrangeira aprendida pela
maioria dos alunos durante o ensino primario e o ensino secundario (inferior e superior). Isto reflete
0s quadros regulamentares analisados no Capitulo B, que, em muitos paises, especificam o inglés
como uma disciplina obrigatéria (Figura B7) e/ou uma disciplina que todas as escolas devem integrar
na sua oferta educativa (Figura B8a).

S&0 muito poucos os paises em que maior parte dos alunos aprende outra lingua estrangeira que néao
o inglés. A Irlanda, como pais angléfono, € um desses paises, sendo o francés a lingua estrangeira
mais aprendida. No Luxemburgo, o alemé&o € a lingua estrangeira mais aprendida na primaria e no
secundario superior (seguido de perto pelo francés), enquanto no ensino secundario inferior todos os
alunos aprendem tanto o alemdo como o francés. No Listenstaine, todos os alunos no ensino
secundario inferior aprendem francés e inglés (nos ensinos primario e secundario superior, o inglés é
a lingua predominante). Na Bélgica, os alunos costumam aprender as linguas das outras
comunidades. Mais especificamente, na Comunidade flamenga, o francés é a lingua mais aprendida
em todos os niveis de ensino abrangidos. Na Comunidade franc6fona, o neerlandés predomina no
ensino primario (ja no ensino secundario, predomina o inglés) (*).

As proporc¢des de alunos a aprender a lingua estrangeira mais comum variam consoante os paises e
os niveis de ensino (ver dados no Anexo 1). Estas variacbes podem dever-se parcialmente as
diferencas na duragdo da aprendizagem obrigatdria de linguas estrangeiras (Capitulo B, Seccao I).

No ensino priméario, em Espanha, Chipre, Luxemburgo, Malta, Austria, Listenstaine, Macedénia do
Norte e Noruega, todos ou quase todos os alunos (99-100 %) aprendem a lingua estrangeira
predominante. Em contraste, na Comunidade flamenga da Bélgica, onde o francés é a lingua mais
aprendida, apenas 26,1 % dos alunos no ensino primario frequentam a dita disciplina. A percentagem

(*) Para detalhes sobre a cobertura geogréfica deste relatério, consultar a parte introdutéria.
(**) A base de dados do Eurostat/UOE n&o fornece dados para a Comunidade germandfona da Bélgica. Para obter detalhes
acerca das regulamentacdes em vigor, ver o Capitulo B, Figura B7 e as notas especificas relativas ao pais.
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€ similar na Comunidade francéfona da Bélgica, onde 33,1 % dos alunos no ensino primario
aprendem a lingua mais comum, isto é, o neerlandés. As percentagens também séo relativamente
baixas nos Paises Baixos e na Hungria, onde menos de metade dos alunos do ensino primario
(44,6 % e 45,9 %, respetivamente) aprendem a lingua estrangeira mais comum (inglés). Em todos os
sistemas educativos com percentagens mais baixas de alunos da primaria a aprender a lingua
estrangeira predominante, a aprendizagem de linguas estrangeiras torna-se obrigatoria relativamente
tarde (ver Figuras B1 e B2 para detalhes sobre as idades de inicio).

No ensino secundario inferior, em quase todos os sistemas educativos europeus, a vasta maioria dos
alunos — mais de 90 % — aprende a lingua estrangeira predominante. S80 poucos 0s sistemas
educativos com percentagens reduzidas de alunos a aprender a lingua predominante. Um desses
sistemas € a Irlanda, pais onde nao é obrigatério aprender linguas estrangeiras (Figuras B1 e B2) e
onde 49,2 % dos alunos do ensino secundario inferior aprendem francés. Na Comunidade franc6fona
da Bélgica, 49,7 % dos alunos do ensino secundario inferior aprendem inglés, que predomina neste
nivel de ensino (logo seguido pelo neerlandés, que é estudado por 47,3 % dos alunos). A
percentagem de alunos do ensino secundario inferior a aprender a lingua estrangeira mais comum
também é menor (abaixo dos 90 %) na Hungria, onde 74,6 % dos alunos aprendem inglés.

A percentagem de alunos a aprender a lingua predominante € mais reduzida no ensino secundario
superior que no secundario inferior (ver a média da UE no Anexo 1). Em parte, isto deve-se ao facto
de alguns alunos, especialmente os que seguem as vias profissionais, ndo estudarem qualquer lingua
estrangeira (Figura C5) e, por outro lado, também se deve a uma maior variedade de linguas
estrangeiras na oferta educativa disponivel (Figura B8). No entanto, em cerca de metade dos paises
europeus, mais de 90 % dos alunos no ensino secundario superior aprendem a lingua estrangeira
predominante. As propor¢des mais baixas registam-se em trés paises nérdicos, nomeadamente a
Dinamarca, Islandia e Noruega, onde apenas entre 40 % e 60 % dos alunos do ensino secundario
superior aprendem a lingua estrangeira predominante (inglés); e na Irlanda, onde 50,8 % dos alunos
no secundario superior geral aprendem a lingua estrangeira predominante (francés).

|| Figura C8: Lingua estrangeira mais aprendida nos ensinos primario e secundario (CITE 1-3), 2020
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Fonte: Eurydice, com base em dados do Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01] (extraidos a 15 de dezembro, 2022).

Notas explicativas

Os paises onde a maioria dos alunos aprende a mesma lingua em todos os niveis de ensino abrangidos sao indicados
na area principal da forma oval que representa a lingua correspondente. Os paises onde a lingua estrangeira aprendida
pela maioria dos alunos varia em funcéo do nivel de ensino sdo mostrados na intersecgao das formas ovais das linguas
correspondentes. Esta Ultima abordagem também se aplica quando as mesmas percentagens de alunos no mesmo
nivel de ensino aprendem duas linguas distintas.

Os dados por nivel da CITE séo disponibilizados no Anexo 1. Para obter informag8es acerca do &mbito da recolha de
dados do Eurostat/UOE, ver a introdugdo ao Capitulo C (Seccéao ).

Para uma definicdo de “Classificacdo Internacional Tipo da Educacé&o (CITE)”, ver o Glossario.
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Notas especificas relativas aos paises

Bélgica: as linguas nacionais oficiais sdo o neerlandés, o francés e o aleméao (Figura Al). Contudo, estas linguas sédo
usadas em areas linguisticas delimitadas e ndo sédo reconhecidas como linguas administrativas na totalidade do
territério nacional. Em concreto, o francés é considerado uma lingua estrangeira na Comunidade flamenga e o
flamengo (neerlandés) é considerado uma lingua estrangeira na Comunidade franc6fona.

Bélgica (BE de), Albéania, Suica, Montenegro e Turquia: estes paises ndo se encontram abrangidos pela recolha de
dados do Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01] (pelo que ndo se encontram representados na figura).

Bélgica (BE nl): o ano de referéncia para os dados do nivel 1 da CITE é 2019 (os dados de 2020 para este nivel ndo
se encontram disponiveis).

Irlanda: os dados primarios para o nivel 1 da CITE (todas as linguas analisadas) foram assinalados como “N&o
aplicavel” (isto é, “valor ausente; os dados ndo podem existir”). Por conseguinte, a figura ndo tem em conta o nivel 1 da
CITE. Além disso, para o nivel 3 da CITE, a figura considera apenas o ensino geral. Tal deve-se ao facto de néo
existirem dados agregados disponiveis sobre este nivel (CITE 3 geral e profissional).

Luxemburgo: embora as linguas nacionais oficiais sejam o francés, o alemao e o luxemburgués (Figura Al), para fins
estatisticos na area da educacéo, o francés e o aleméo contam como linguas estrangeiras.

Malta: o inglés é uma lingua oficial a par do maltés (Figura Al), mas para fins estatisticos na area da educacéo conta
como uma lingua estrangeira.

Islandia: o ano de referéncia para os dados do nivel 3 da CITE é 2019 (os dados de 2020 para este nivel ndo se
encontram disponiveis).

Sérvia: o pais esté incluido na recolha de dados do Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01], mas ndo tem dados disponiveis,
pelo que ndo se encontra representado na figura.

EM QUASE TODOS OS PAISES EUROPEUS, MAIS DE 90 % DOS ALUNOS
APRENDEM INGLES EM PELO MENOS UM NiVEL DE ENSINO

Como ilustra a figura prévia, o inglés é uma lingua amplamente estudada por toda a Europa. No
conjunto da UE, 84,1 % dos alunos no ensino primario aprendem inglés. A percentagem € ainda mais
elevada no ensino secundario inferior, em que praticamente todos os alunos (98,3 %) aprendem
inglés. No ensino secundario superior, para toda a UE, este valor diminui cerca de 10 pontos
percentuais, para 88,1 %. Isto pode dever-se a uma menor percentagem de alunos das vias
profissionais a aprender linguas estrangeiras (Figura C5) e a uma maior variedade de linguas
estrangeiras integradas na oferta educativa das escolas de nivel secundario superior (Figura B8).

A Figura C9 mostra os paises onde uma elevada proporcao de alunos (mais de 90 %) aprende inglés
e indica o numero de niveis de ensino em que tais propor¢des sao alcancadas. A figura também
mostra os paises onde as proporcfes de alunos a aprender inglés ndo chegam a atingir os 90 % em
nenhum dos niveis de ensino considerados.

Em 11 paises (Franca, Crodcia, Itdlia, Chipre, Letonia, Malta, Austria, Polénia, Suécia, Listenstaine e
Maceddnia do Norte), mais de 90 % dos alunos aprendem inglés em todos os niveis de ensino
analisados, ou seja, desde o inicio da escolaridade até a conclusdo do ensino secundario superior.
Em dois destes paises (Malta e Listenstaine), a totalidade dos alunos (100 %) aprende inglés durante
todo o seu percurso escolar. Em outros nove paises (Chéquia, Grécia, Espanha, Roménia, Eslovénia,
Eslovaquia, Finlandia, Bosnia-Herzegovina e Noruega) mais de 90 % dos alunos aprendem inglés em
dois niveis de ensino e em oito paises (Bulgaria, Dinamarca, Alemanha, Estonia, Lituania, Paises
Baixos, Portugal e Islandia) num dnico nivel de ensino. Nos casos em que mais de 90 % dos alunos

aprendem inglés num anico nivel de ensino, € sempre no secundario inferior (ver Anexo 1 para
detalhes).

Pelo contrario, em trés paises europeus, nomeadamente a Bélgica, Luxemburgo e Hungria, a
proporcao de alunos a aprender inglés ndo atinge os 90 % em nenhum dos niveis de ensino em
andlise. Como previamente salientado, na Bélgica e no Luxemburgo, os alunos costumam aprender
as diferentes linguas nacionais (Figuras A1 e C8), o que explica as percentagens mais baixas de
alunos a aprender inglés. Porém, mesmo nos trés paises suprarreferidos, o inglés é aprendido por
mais de 70 % dos alunos em pelo menos um nivel de ensino (concretamente, o ensino secundario
superior na Bélgica e no Luxemburgo, e os ensinos secundarios inferior e superior na Hungria).
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Figura C9: Paises com uma elevada percentagem de alunos (mais de 90 %) a aprender inglés nos
ensinos primario e secundario (CITE 1-3), 2020

Mais de 90 % dos alunos aprendem inglés:

em todos (trés) os niveis de ensino
abrangidos (CITE 1,2 e 3)

em dois niveis

num nivel

Menos de 90 % dos alunos aprendem
inglés em qualquer nivel

SR |

Dados néo disponiveis

! Fonte: Eurydice, com base em dados
#; do Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01]
(extraidos a 15 de dezembro, 2022).

Notas explicativas

Os dados relativos a cada nivel da CITE estédo disponiveis no Anexo 1. Para obter notas metodoldgicas relacionadas
com os dados, ver https://ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/Annexes/educ_uoe_enr_esms_an6.xIsx. Para obter
informacdes sobre o &mbito da recolha de dados do Eurostat/UOE, ver a introducéo ao Capitulo C (Secgéo ).

Para uma definicdo de “Classificacdo Internacional Tipo da Educacé&o (CITE)”, ver o Glossario.

Notas especificas relativas aos paises

Bélgica (BE de), Albania, Suica, Montenegro e Turquia: estes paises ndo se encontram abrangidos pela recolha de
dados do Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01].

Bélgica (BE nl): o ano de referéncia para os dados relativos ao nivel 1 da CITE é 2019 (os dados de 2020 sobre este
nivel ndo estdo disponiveis). Além disso, os dados primarios para o nivel 2 da CITE foram assinalados como “a
definicéo difere, ver metadados”. Por conseguinte, deve consultar-se a hiperligacéo incluida nas notas explicativas.
Alemanha: os dados primérios para o nivel 2 da CITE foram assinalados como “a definicao difere, ver metadados”. Por
conseguinte, deve consultar-se a hiperligacéo incluida nas notas explicativas.

Irlanda: os dados primarios foram assinalados como “Nao aplicavel” (i.e., “valor ausente; os dados ndo podem existir”).
Grécia: os dados primarios para o CITE 3 geral foram assinalados como “a definicdo difere, ver metadados”. Por
conseguinte, deve consultar-se a hiperligacéo incluida nas notas explicativas.

Hungria: os dados primérios para o nivel 3 da CITE foram assinalados como “interrupcdo na série temporal” e “a
definicéo difere, ver metadados”. Por conseguinte, deve consultar-se a hiperligacéo incluida nas notas explicativas.
Malta: o inglés é uma lingua oficial a par do maltés (Figura Al), mas para fins estatisticos na area da educagéo conta
como uma lingua estrangeira.

Islandia: o ano de referéncia para os dados relativos ao nivel 3 da CITE é 2019 (os dados de 2020 sobre este nivel ndo
estdo disponiveis).

Sérvia: o pais esta incluido na recolha de dados do Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01], mas ndo tem dados disponiveis.

O FRANCES E O ALEMAO SAO AS LINGUAS ESTRANGEIRAS MAIS POPULARES
NA UNIAO EUROPEIA, A SEGUIR AO INGLES

A Figura C8 indica que, em praticamente toda a Europa, o inglés é a lingua estrangeira mais
aprendida nos ensinos primario e secundario. A Figura C9 demonstra que quase todos os paises
abrangidos por este relatdrio ttm mais de 90 % de alunos a aprender inglés em pelo menos um nivel
de ensino. Com base nestas duas figuras prévias, a Figura C10 mostra qual € a segunda lingua
estrangeira mais estudada nos paises europeus.
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No conjunto da UE, a segunda lingua estrangeira mais popular nos ensinos primario e secundario
inferior é o francés, estudada por 5,5 % e 30,6 % dos alunos em ambos 0s niveis, respetivamente.
Também é uma disciplina muito escolhida no ensino secundario superior (com 18,9 % dos alunos a
aprendé-la em toda a UE), logo a seguir ao aleméao. O francés é particularmente popular em muitos
paises da Europa Central e Meridional. Na Alemanha, Grécia, Espanha, Italia, Chipre, Luxemburgo,
Paises Baixos, Austria, Portugal, Roménia e Listenstaine é a segunda lingua estrangeira mais
aprendida, no minimo, num nivel de ensino (com a adesao de, pelo menos, 10 % dos alunos). Em
contraste, aprender francés é menos comum nos paises do leste europeu (exceto a Roménia) e nos

paises nordicos (ver Anexo 1).

O alemao é a segunda lingua estrangeira mais aprendida na UE no ensino secundario superior, com
20,0 % dos alunos a frequentar a disciplina. Este idioma é amplamente estudado em paises do centro
e sudeste da Europa (Bulgéria, Chéquia, Croéacia, Hungria, Poldnia, Eslovénia, Eslovaquia, Bosnia-
Herzegovina e Macedoénia do Norte), e na Dinamarca, Irlanda, Luxemburgo e Paises Baixos. O
alemao é menos popular em paises da Europa Meridional (Espanha, Itdlia, Chipre e Portugal) e na
Comunidade franc6fona da Bélgica e Finlandia, onde menos de 10 % dos alunos aprendem este
idioma em qualquer um dos niveis de ensino considerados neste estudo.

Na UE, o espanhol é aprendido por 17,7 % dos alunos do ensino secundario inferior e por 18,0 % dos
alunos do ensino secundario superior. E a segunda lingua estrangeira mais aprendida (pelo menos
10 % dos alunos) no secundario inferior na Irlanda, no secundario superior na Alemanha, e nos
ensinos secundarios inferior e superior em Franca, Suécia e Noruega.

Em comparacdo com as linguas supra mencionadas, o0 russo é estudado com menor frequéncia
guando se considera a UE no seu conjunto: apenas 2,2 % dos alunos do ensino secundario inferior e
2,7% dos alunos do ensino secundario superior aprendem esse idioma. Contudo, na Bulgaria,
Estonia, Leténia e Lituania, o russo continua a ser a segunda lingua estrangeira mais aprendida em
pelo menos um nivel de ensino. Por exemplo, na Esténia, Leténia e Lituania, cerca de 60 % dos
alunos do ensino secundéario inferior aprendem russo.

De um modo geral, o inglés é a segunda lingua mais estudada nos sistemas educativos em que ndo
é a primeira lingua estrangeira (Figura C8), mais precisamente na Comunidade francéfona da Bélgica
(no ensino primario) e na Comunidade flamenga da Bélgica (no ensino secundario). No Listenstaine,
todos os alunos no ensino secundario inferior aprendem quer o inglés quer o francés (por isso, estas
linguas séo apresentadas na Figura C8 e na Figura C10). No Luxemburgo, o inglés é a terceira lingua
estrangeira, a seguir ao alemao e ao francés (logo, ndo é representado na Figura C10).

Ha varias outras linguas menos difundidas que s@o aprendidas em alguns paises, seja por razfes
historicas ou devido a proximidade geografica. Por exemplo, na Finlandia, onde a segunda lingua
nacional (sueco ou finlandés, dependendo da principal lingua de escolarizacdo) € obrigatéria
(Figura B7), o sueco é a segunda lingua estrangeira mais estudada em todos os niveis de ensino
abrangidos. Na Islandia, o dinamarqués é a segunda lingua estrangeira mais estudada, na medida
em que este idioma, juntamente com o inglés, tem carater obrigatério na Islandia (Figura B7). Na
Comunidade francéfona da Bélgica, o neerlandés, uma das trés linguas nacionais da Bélgica, € a
segunda lingua mais aprendida no ensino secundario. Em Malta, o italiano € uma lingua estrangeira
popular, logo a seguir ao inglés: 55,1 % dos alunos do secundario inferior e 25,4 % dos alunos do
secundario superior aprendem este idioma. Por Gltimo, na Estonia, devido a numerosa populacao de
falantes de russo, 20,7 % dos alunos aprendem esténio como lingua estrangeira no ensino primario,
tornando-a assim na segunda lingua estrangeira mais aprendida neste nivel de ensino.
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Figura C10: Segunda lingua estrangeira mais aprendida nos ensinos primario e secundario
(CITE 1-3), 2020

FRANCES ALEMAO RUSSO

NEERLANDES INGLES ESPANHOL  ITALIANO DINAMARQUES SUECO

Fonte: Eurydice, com base em dados do Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01] (extraidos a 15 de dezembro, 2022).

Notas explicativas
A figura considera apenas as linguas aprendidas por mais de 10 % dos alunos (e correspondentes niveis de ensino).

Os paises onde a segunda lingua estrangeira mais aprendida (por mais de 10 % dos alunos) é a mesma em todos 0s
niveis de ensino abrangidos sdo mostrados na area principal da forma oval que representa a lingua correspondente. Os
paises onde a segunda lingua estrangeira mais aprendida varia segundo o nivel de ensino sdo mostrados na
intersecgdo das formas ovais que representam as linguas correspondentes.

Os dados segundo o nivel da CITE estdo disponiveis no Anexo 1. Para obter informagdes sobre o ambito da recolha de
dados do Eurostat/UOE, ver a introdugdo ao Capitulo C (Seccéao I).

Para uma definicdo de “Classificacdo Internacional Tipo da Educacéo (CITE)”, ver o Glossario.

Notas especificas relativas aos paises

Bélgica: as linguas nacionais oficiais sdo o neerlandés, o francés e o alemao (Figura Al). Contudo, estas linguas séo
usadas em éreas linguisticas delimitadas e ndo sdo reconhecidas como linguas administrativas na totalidade do
territério nacional. Em concreto, o francés é considerado uma lingua estrangeira na Comunidade flamenga, e o
flamengo (neerlandés) é considerado uma lingua estrangeira na Comunidade francéfona.

Bélgica (BE de), Albéania, Suica, Montenegro e Turquia: estes paises ndo se encontram abrangidos pela recolha de
dados do Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01] (pelo que ndo se encontram representados na figura).

Bélgica (BE nl): o ano de referéncia para os dados relativos ao nivel 1 da CITE é 2019 (os dados de 2020 sobre este
nivel ndo estao disponiveis).

Dinamarca: os dados primarios para o nivel 1 da CITE (todas as linguas do estudo exceto o inglés, que é apresentado
na Figura C8, e “desconhecido”) foram assinalados como “N&o aplicavel” (isto €, “valor ausente; os dados ndo podem
existir”). Por conseguinte, a figura nao considera o nivel 1 da CITE.

Estonia: quando é ensinado como segunda lingua, o esténio conta como lingua estrangeira para efeitos estatisticos.
Irlanda: os dados primarios para o nivel 1 da CITE (todas as linguas inquiridas) foram assinalados como “N&o
aplicavel” (isto é, “valor ausente; os dados nédo podem existir”). Por conseguinte, a figura ndo tem em conta o nivel 1 da
CITE. Além disso, para o nivel 3 da CITE, a figura considera apenas o ensino geral. Tal deve-se ao facto de nao
existirem dados agregados disponiveis sobre este nivel (CITE 3 geral e profissional).

Luxemburgo: apesar de as linguas nacionais oficiais serem o francés, o alemao e o luxemburgués (Figura Al), para
fins estatisticos na &rea da educacéo o francés e o alem&o contam como linguas estrangeiras.

Finlandia: o sueco é uma lingua oficial a par do finlandés (Figura Al), mas para fins estatisticos na area da educacéo
conta como uma lingua estrangeira.

Islandia: o ano de referéncia para os dados relativos ao nivel 3 da CITE é 2019 (os dados de 2020 sobre este nivel ndo
estao disponiveis).

Sérvia: o pais esta incluido na recolha de dados do Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01], mas ndo tem dados disponiveis,
pelo que ndo se encontra representado na figura.
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PARA ALEM DO INGLES, FRANCES, ALEMAO E ESPANHOL, RARAMENTE SAO
ESTUDADAS OUTRAS LINGUAS ESTRANGEIRAS

A Figura C11 destaca os paises onde outras linguas estrangeiras, que nao o inglés, francés, alemao
e espanhol, sdo estudadas por, no minimo, 10 % dos alunos nos ensinos primario ou secundario. No
caso do ensino secundario superior, a figura foca-se no ensino geral de forma a apresentar a maior
variedade, ja que os alunos das vias profissionais tendem a aprender um menor nimero de linguas
estrangeiras (Figura C5). Apenas seis linguas distintas do inglés, francés, alemao e espanhol sado
aprendidas como linguas estrangeiras por 10 % ou mais de alunos em pelo menos um sistema
educativo e um nivel de ensino, a saber, dinamarqués, neerlandés, estonio, italiano, russo e sueco.

A nivel da UE, 3,4 % dos alunos do ensino secundario superior geral aprendem italiano (as
percentagens sao mais baixas na primaria e no secundario inferior). Mais de 10 % dos alunos
aprendem italiano no ensino secundario inferior geral e/ou no secundario superior geral na Crodcia,
Malta, Austria e Eslovénia. O italiano é especialmente popular em Malta, onde 55,1 % dos alunos no
secundario inferior e 34,6 % dos que frequentam o secundario superior geral aprendem o idioma.

z

No conjunto da UE, o russo é aprendido por 3,0 % dos alunos no secundario superior geral (as
percentagens sdo mais baixas nos ensinos primario e secundario inferior). Esta lingua é aprendida
por mais de 10 % dos alunos em, pelo menos, um nivel de ensino na Bulgaria, Chéquia, Estonia,
Letbnia, Lituania, Polonia e Eslovaquia. O russo € uma opg¢do bastante comum nos paises balticos,
onde cerca de 60 % dos alunos do ensino secundario inferior aprendem o idioma.

Figura C11: Outras linguas estrangeiras para além de inglés, francés, alemao e espanhol aprendidas
por, no minimo, 10 % dos alunos nos ensinos primario e secundario geral (CITE 1-3), 2020
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ey Fonte: Eurydice, com base em dados
] do Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01]
Ly (extraidos a 15 de dezembro, 2022).

Notas explicativas

A figura contempla outras linguas que néo o inglés, francés, alemao e espanhol que sdo aprendidas por, no minimo,
10 % dos alunos.

Os dados segundo o nivel da CITE encontram-se disponiveis no Anexo 1. Para obter informag8es sobre o ambito da
recolha de dados do Eurostat/UOE, ver a introducéo ao Capitulo C (Secgéo ).

Para uma definicdo de “Classificacéo Internacional Tipo da Educacé&o (CITE)”, ver o Glossario.
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Notas especificas relativas aos paises

Bélgica: as linguas nacionais oficiais sao neerlandés, francés e alemao (Figura Al). Contudo, estas linguas sao usadas
em areas linguisticas delimitadas e nao sao reconhecidas como linguas administrativas na totalidade do territorio
nacional. Por conseguinte, o flamengo (neerlandés) é considerado uma lingua estrangeira na Comunidade francéfona.
Bélgica (BE de), Albania, Suica, Montenegro e Turquia: estes paises ndo se encontram abrangidos pela recolha de
dados do Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01].

Esténia: quando é ensinado como segunda lingua, o estdnio conta como lingua estrangeira para efeitos estatisticos.
Finlandia: o sueco é uma lingua oficial a par do finlandés (Figura Al), mas para fins estatisticos na area da educacéo
conta como lingua estrangeira.

Islandia: o ano de referéncia para os dados relativos ao nivel 3 da CITE é 2019 (os dados de 2020 para este nivel nao
estao disponiveis).

Maceddnia do Norte: ndo foi disponibilizada a desagregagdo entre o nivel 3 da CITE geral e o nivel 3 da CITE
profissional. Os dados do nivel 3 da CITE utilizados na figura cobrem quer o ensino geral quer o profissional.

Sérvia: o pais esta incluido na recolha de dados do Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01], mas ndo tem dados disponiveis.

Algumas linguas sdo amplamente estudadas em apenas um sistema educativo. Em concreto, 0
neerlandés é largamente estudado na Comunidade francéfona da Bélgica, o sueco é aprendido por
muitos alunos na Finlandia e o dinamarqués é muito estudado na Islandia (ver também as Figuras C8
e C10). Na Estdnia, devido a numerosa populacao falante de russo, cerca de um quinto dos alunos
em cada nivel de ensino aprende esténio como lingua estrangeira.

HA CADA VEZ MAIS ALUNOS A APRENDER INGLES,
ESPECIALMENTE NO ENSINO PRIMARIO

z

O inglés é a lingua estrangeira predominante nos ensinos primario e secundario (Figura C8) em
quase todos os paises europeus. Este facto reflete os quadros regulamentares analisados no
Capitulo B que, em muitos paises, especificam o inglés como disciplina obrigatéria (Figura B7) e/ou
como uma disciplina que todas as escolas devem integrar na sua oferta educativa (Figura B8a).

A nivel da UE, entre 2013 e 2020, a percentagem de alunos no ensino primario a aprender inglés
aumentou 6,9 pontos percentuais, passando de 77,2 % para 84,1 %. O aumento foi menos notavel
nos niveis secundario inferior e secundario superior geral: 1,6 e 1,9 pontos percentuais,
respetivamente (ver Anexo 1 para detalhes).

A Figura C12a mostra a evolucdo a nivel de pais nas propor¢cBes de alunos a aprender inglés no
ensino primario. A mudanca foi especialmente acentuada na Roménia, onde, em 2013, menos de
metade dos alunos da primaria (45,3 %) aprendia inglés, enquanto em 2020 essa percentagem foi de
88,2 % (um aumento de 42,9 pontos percentuais). O salto também foi significativo na Dinamarca,
Grécia, Letonia, Portugal e Eslovénia, todos com um aumento entre 23 e 34 pontos percentuais, e na
Finlandia e Suécia, onde as percentagens registaram uma subida de 16,7 pontos percentuais. O
aumento verificado nos paises supraindicados pode ser explicado por uma maior proporcdo de
alunos do ensino primario a aprender pelo menos uma lingua estrangeira (Figura C2) e pelo facto de
a primeira lingua estrangeira que se costuma aprender ser o inglés (Figura C8).

A Figura C12a também comprova que 11 paises europeus — nomeadamente a Espanha, Franca,
Croécia, Italia, Chipre, Malta, Austria, Polénia, Listenstaine, Macedonia do Norte e Noruega — ja
contavam com percentagens muito elevadas de alunos no ensino primario a aprender inglés (mais de
90 %) em 2013. Em contraste, na Comunidade flamenga da Bélgica e no Luxemburgo, os alunos nao
costumam estudar inglés no ensino priméario (aprendem outras linguas, que sdo apresentadas na
Figura C8) e este padrdo mantém-se estavel ao longo do tempo (Anexo 1).
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Figura C12: Tendéncias nas percentagens de alunos a aprender inglés nos ensinos primario e
secundario geral (CITE 1-3), 2013 e 2020

(a) Ensino primario (CITE 1) (b) Ensino secundério inferior (CITE 2)

(c) Ensino secundéario superior geral (CITE 3)

A=
'."-

Mais de 90 % dos alunos em 2013 e 2020
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Aumento (em mais de 10 pontos percentuais)
B
uTon | Diminuig&o (em mais de 10 pontos percentuais)

Estavel (diferenca igual ou inferior a 10 pontos
percentuais)

D0 EEE

Dados néo disponiveis

Fonte: Eurydice, com base em dados do
L Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01]
iy 2 # (extraidos a 15 de dezembro, 2022).

Notas explicativas

As notas especificas relativas aos paises referem-se a interrupgdes em séries cronoldégicas somente se estas
ocorreram em 2013 ou 2020. N&o séo aqui indicadas as interrupges de séries cronoldgicas entre estes dois anos de
referéncia, que podem ter ocorrido em alguns paises.

Os dados segundo o nivel da CITE encontram-se disponiveis no Anexo 1. Para obter notas metodolégicas relacionadas
com os dados, ver https://ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/Annexes/educ_uoe_enr_esms_an6.xlsx (2020) e
https://ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/Annexes/educ_uoe_enr_esms_an4.xlsx (2013). Para informac¢des sobre o
ambito da recolha de dados do Eurostat/UOE, ver a introdugdo ao Capitulo C (Seccéao ).

Para uma definicdo de “Classificacdo Internacional Tipo da Educacgéo (CITE)”, ver o Glossario.

Notas especificas relativas aos paises

Bélgica (BE de), Albéania, Suica, Montenegro e Turquia: estes paises ndo se encontram abrangidos pela recolha de
dados do Eurostat/UOE [educ_uoe_langO01].

Bélgica (BE nl): o ano de referéncia para os dados do nivel 1 da CITE é 2019 em vez de 2020 (os dados de 2020 para
este nivel ndo estdo disponiveis). Além disso, os dados primarios de 2020 para o nivel 2 da CITE foram assinalados
como “a definicao difere, ver metadados”. Portanto, deve consultar-se a hiperligagdo incluida nas notas explicativas.
Alemanha: os dados primérios de 2013 (todos os niveis cobertos pela figura) e os dados priméarios de 2020 (CITE 2)
foram assinalados como “a definicdo difere, ver metadados”. Portanto, devem consultar-se as hiperligag6es incluidas
nas notas explicativas.

Irlanda: os dados primarios (todos os niveis cobertos e ambos os anos de referéncia) foram assinalados como “N&o
aplicavel” (isto &, “valor ausente; os dados nédo podem existir”).

Grécia: os dados primarios de 2020 para o CITE 3 geral foram assinalados como “a definicdo difere, ver metadados”.
Portanto, deve consultar-se a hiperligagéo incluida nas notas explicativas.
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Hungria: os dados primarios de 2020 para o CITE 3 foram assinalados como “interrupcdo na série temporal’ e “a
definicdo difere, ver metadados”. Portanto, deve consultar-se a hiperligacéo incluida nas notas explicativas.

Malta: o inglés € uma lingua oficial a par do maltés (ver Figura Al), mas para fins estatisticos na area da educagéo é
considerado como uma lingua estrangeira.

Islandia: o ano de referéncia para os dados do nivel 3 da CITE é 2019 em vez de 2020 (os dados de 2020 sobre este
nivel ndo estdo disponiveis).

Bdésnia-Herzegovina: dados para 2013 nao disponiveis.

Macedénia do Norte: ndo foi disponibilizada a desagregacéo entre o nivel 3 da CITE geral e o nivel 3 da CITE
profissional. Os dados deste nivel CITE utilizados para a figura cobrem quer o ensino geral quer o profissional.
Noruega: os dados primarios para o CITE 3 geral (2013 e 2020) foram assinalados como “N&o aplicavel” (isto é, “valor
ausente; os dados ndo podem existir”).

Sérvia: o pais esta incluido na recolha de dados do Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01], mas ndo tem dados disponiveis.

As Figuras C12b e C12c destacam as tendéncias na aprendizagem de inglés no ensino secundario
inferior e no ensino secundario superior geral, respetivamente.

No ensino secundario inferior, ndo se observa praticamente nenhuma alteracéo entre 2013 e 2020. A
razéo para tal € que, em 2013, mais de 90 % dos alunos ja aprendiam inglés em quase todos os
paises europeus. A Comunidade flamenga da Bélgica é o Unico sistema educativo com uma mudanca
significativa — um aumento de 16,4 pontos percentuais — entre os dois anos de referéncia. Este
aumento pode dever-se, em parte, a uma alteracdo a nivel regulamentar que reforcou a
aprendizagem da segunda lingua estrangeira (ver a Figura B3 para detalhes sobre a evolucdo das
regulamentacdes e a Figura C10 para detalhes sobre a segunda lingua estrangeira mais aprendida).

A semelhanca do ensino secundario inferior, também no secundario superior geral, na vasta maioria
dos paises com dados disponiveis, mais de 90 % dos alunos ja aprendiam inglés em 2013. A
Alemanha é o Unico pais que registou um aumento significativo — 10,2 pontos percentuais — na
percentagem de alunos do secundario superior geral a aprender inglés entre os dois anos de
referéncia. A Grécia, pelo contrario, registou um decréscimo significativo — 12,9 pontos percentuais —
entre 2013 e 2020 (contudo, como sugere a nota especifica relativa ao pais associada a figura, isto
pode dever-se parcialmente a alterac6es metodoldgicas).

ENTRE 2013 E 2020, A PERCENTAGEM DE ALUNOS A APRENDER FRANCES
TEVE UM LIGEIRO RETROCESSO EM VARIOS PAISES

A nivel da UE, o francés é a segunda lingua estrangeira mais aprendida nos ensinos primario e
secundario inferior (ver dados para a Figura C10 no Anexo 1). Em cerca de um terco dos paises
europeus, as regulamentacfes especificam que todas as escolas devem oferecer francés em pelo
menos um nivel de ensino (Figura B8a) e, em alguns paises, todos os alunos devem aprender
francés durante o periodo minimo de um ano no decurso da escolaridade obrigatéria (Figura B7).

A Figura C13 ilustra as mudancas ocorridas em cada pais (excedendo os 5 pontos percentuais) nas
proporcdes de alunos a aprender francés nos ensinos primario, secundario inferior e secundario
superior geral entre 2013 e 2020. As alteracdes representadas terdo ocorrido em pelo menos um dos
niveis de ensino contemplados neste estudo.

Durante o periodo em questdo, 10 paises europeus (Chéquia, Dinamarca, Irlanda, Italia, Chipre,
Malta, Austria, Eslovaquia, Listenstaine e Macedénia do Norte) registaram um decréscimo de mais de
5 pontos percentuais na propor¢cédo de alunos a aprender francés. Na Irlanda e Chipre, a diminui¢éo
ocorreu em dois niveis de ensino: no ensino secundario inferior e no ensino secundario superior
geral. Nos outros paises com um decréscimo superior a 5 pontos percentuais, so foi afetado um nivel
de ensino: o secundario inferior em lItalia, Malta e Maceddnia do Norte, e 0 secundario superior geral
na Chéquia, Dinamarca, Austria, Eslovaquia e Listenstaine. Na maioria dos paises indicados supra, o
decréscimo foi bastante moderado, entre 5 e 10 pontos percentuais. SO a Irlanda e a Macedonia do
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Norte registaram decréscimos mais substanciais: 12,4 e 11,7 pontos percentuais, respetivamente
(ambos no ensino secundario inferior).

Entre 2013 e 2020, dois paises europeus (Espanha e Portugal) registaram um aumento superior a 5
pontos percentuais na proporgdo de alunos a aprender francés. Em Espanha, o aumento (de
13,7 pontos percentuais) ocorreu no ensino primario e, em Portugal, no ensino secundario inferior
(7,9 pontos percentuais).

Figura C13: Tendéncias nas percentagens de alunos a aprender francés nos ensinos primario e
secundario geral (CITE 1-3), 2013 e 2020
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Fonte: Eurydice, com base em dados
do Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01]
F (extraidos a 15 de dezembro, 2022).

Notas explicativas
A figura mostra altera¢8es ocorridas em qualquer nivel de ensino (CITE 1, CITE 2 e/ou CITE 3 geral).

As notas especificas relativas aos paises s6 se referem a interrupgdes de séries cronoldgicas se estas ocorreram em
2013 ou 2020. N&o sao aqui indicadas as interrupgdes de séries cronoldgicas entre estes dois anos de referéncia, que
podem ter ocorrido em alguns paises.

O Anexo 1 disponibiliza estes dados segundo o nivel da CITE. Para obter notas metodoldgicas relacionadas com os
dados, ver https://ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/Annexes/educ_uoe_enr_esms_an6.xIsx (2020) e
https://ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/Annexes/educ_uoe_enr_esms_an4.xlsx (2013). Para obter informacgbes
sobre o &mbito da recolha de dados do Eurostat/UOE, ver a introducdo ao Capitulo C (Secc¢éo I).

Para uma definicdo de “Classificacdo Internacional Tipo da Educacéo (CITE)”, ver o Glossario.

Notas especificas relativas aos paises

Bélgica: as linguas nacionais oficiais sdo o neerlandés, o francés e o aleméo (Figura Al). Contudo, estas linguas sédo
usadas em areas linguisticas delimitadas e ndo sado reconhecidas como linguas administrativas na totalidade do
territério nacional. Portanto, o francés é considerado uma lingua estrangeira na Comunidade flamenga da Bélgica.
Bélgica (BE fr) e Franca: os dados primarios (todos os niveis cobertos e ambos os anos de referéncia) foram
assinalados como “Nao aplicavel” (isto &, “valor ausente; os dados ndo podem existir”).

Bélgica (BE de), Albéania, Suica, Montenegro e Turquia: estes paises ndo se encontram abrangidos pela recolha de
dados do Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01].

Bélgica (BE nl): o0 ano de referéncia para os dados relativos ao nivel 1 da CITE é 2019 em vez de 2020 (os dados de
2020 para este nivel ndo estao disponiveis).

Dinamarca e Irlanda: os dados primarios para o nivel 1 da CITE (2013 e 2020) foram assinalados como “N&o
aplicavel” (isto é, “valor ausente; os dados ndo podem existir”). Portanto, a figura ndo tem em conta o nivel 1 da CITE.
Alemanha: os dados primarios de 2013 (todos os niveis cobertos pela figura) e de 2020 (CITE 2) foram assinalados
como “a definicao difere, ver metadados”. Portanto, deve consultar-se a hiperligagdo incluida nas notas explicativas.
Grécia: os dados primarios de 2020 para o CITE 3 geral foram assinalados como “a definicdo difere, ver metadados”.
Portanto, deve consultar-se a hiperligagdo incluida nas notas explicativas.

Luxemburgo: embora as linguas nacionais oficiais sejam o francés, o alemao e o luxemburgués (Figura Al), para fins
estatisticos na area da educacgéo o francés e o alem&o contam como linguas estrangeiras.

Hungria: os dados primarios de 2020 para o CITE 3 geral foram assinalados como “interrupgdo na série temporal” e “a
definicéo difere, ver metadados”. Portanto, deve consultar-se a hiperligacéo incluida nas notas explicativas.

Paises Baixos: os dados primarios de 2013 para o nivel 1 da CITE foram assinalados como “N&ao aplicavel” (isto &,
“valor ausente; os dados ndo podem existir”). Portanto, a figura ndo tem em considerac&o o nivel 1 da CITE.
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Bdésnia-Herzegovina: dados nao disponiveis para 2013.

Islandia: o ano de referéncia para os dados relativos ao nivel 3 da CITE é 2019 em vez de 2020 (os dados de 2020
sobre este nivel ndo estdo disponiveis).

Macedénia do Norte: ndo foi disponibilizada a desagregagdo entre o nivel 3 da CITE geral e o nivel 3 da CITE
profissional. Os dados do nivel 3 da CITE utilizados para a figura cobrem ambas as vias (geral e profissional).

Noruega: os dados primarios 2013 para o CITE 3 geral foram assinalados como “N&o aplicavel” (isto é, “valor ausente;
os dados nédo podem existir”). Por conseguinte, a figura ndo tem em consideracao o nivel CITE 3 geral.

Sérvia: o pais esta incluido na recolha de dados do Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01], mas ndo tem dados disponiveis.

A PERCENTAGEM DE ALUNOS A APRENDER ALEMAO
MANTEM-SE ESTAVEL AO LONGO DO TEMPO NA VASTA MAIORIA DOS PAISES

O alemdo é outra lingua estrangeira comummente estudada nos paises europeus. No conjunto da
UE, trata-se da segunda lingua estrangeira mais aprendida no ensino secundario superior (ver dados
para a Figura C10 no Anexo 1). Em varios paises, em pelo menos um nivel de ensino, todas as
escolas devem oferecer aos alunos a oportunidade de aprender aleméo (Figura B8a).

A Figura C14 mostra as mudancas ocorridas em cada pais (excedendo os 5 pontos percentuais) nas
propor¢ces de alunos a aprender alem&o nos ensinos primario, secundario inferior e secundario
superior geral entre 2013 e 2020. As alteracBes sdo indicadas no caso de terem ocorrido em pelo
menos um dos niveis de ensino contemplados neste estudo.

Durante o periodo considerado, nenhum pais europeu registou uma mudanca significativa na
percentagem de alunos a aprender alemao no ensino primario. Sete sistemas educativos registaram
uma mudanca superior a 5 pontos percentuais no ensino secundario inferior e/ou superior geral.

Figura C14: Tendéncias nas percentagens de alunos a aprender alemao nos ensinos primario e
secundario geral (CITE 1-3), 2013 e 2020
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; Fonte: Eurydice, com base em dados
" do Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01]
(extraidos a 15 de dezembro, 2022).

Notas explicativas
A figura mostra alteragGes registadas em qualquer nivel de ensino (CITE 1, CITE 2 e/ou CITE 3 geral).

As notas especificas relativas aos paises s6 se referem a interrupcdes de séries cronoldgicas se estas ocorreram em
2013 ou 2020. Ndo sao aqui indicadas as interrupgdes de séries cronoldgicas entre estes dois anos de referéncia, que
podem ter ocorrido em alguns paises.

Os dados segundo o nivel da CITE encontram-se disponiveis no Anexo 1. Para obter notas metodolégicas relacionadas
com os dados, ver https://ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/Annexes/educ_uoe_enr_esms_an6.xlsx (2020) e
https://ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/Annexes/educ_uoe_enr_esms_an4.xlsx (2013). Para informac¢des sobre o
ambito da recolha de dados do Eurostat/UOE, ver a introdugdo ao Capitulo C (Seccéo ).

Para uma definicdo de “Classificacéo Internacional Tipo da Educacé&o (CITE)”, ver o Glossario.
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Notas especificas relativas aos paises

Bélgica (BE de), Albania, Suica, Montenegro e Turquia: estes paises ndo se encontram abrangidos pela recolha de
dados do Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01].

Bélgica (BE nl): o ano de referéncia para os dados relativos ao nivel 1 da CITE é 2019 em vez de 2020 (os dados de
2020 sobre este nivel ndo estao disponiveis).

Dinamarca e Irlanda: os dados primarios para o nivel 1 da CITE (2013 e 2020) foram assinalados como “N&o
aplicavel” (isto €&, “valor ausente; os dados nao podem existir”). Portanto, a figura nao tem em conta o nivel 1 da CITE.
Alemanha e Austria: os dados primarios (todos os niveis cobertos e ambos os anos de referéncia) foram assinalados
como “N&o aplicavel” (isto é, “valor ausente; os dados ndo podem existir”).

Grécia: os dados primarios de 2020 para o CITE 3 geral foram assinalados como “a definicéo difere, ver metadados”.
Portanto, deve consultar-se a hiperligagao incluida nas notas explicativas.

Luxemburgo: apesar de as linguas nacionais oficiais serem o francés, o alemao e o luxemburgués (Figura Al), para
fins estatisticos na area da educacgéo o francés e o alem&o contam como linguas estrangeiras.

Hungria: os dados primarios de 2020 para o CITE 3 geral foram assinalados como “interrup¢éo na série temporal” e “a
defini¢éo difere, ver metadados”. Portanto, deve consultar-se a hiperligacéo incluida nas notas explicativas.

Paises Baixos: os dados primarios de 2013 para o nivel 1 da CITE foram assinalados como “N&do aplicavel” (isto é,
“valor ausente; os dados ndo podem existir”). Portanto, a figura ndo tem em consideracéo o nivel 1 da CITE.

Islandia: o ano de referéncia para os dados relativos ao nivel 3 da CITE é 2019 em vez de 2020 (os dados de 2020
sobre este nivel ndo estéo disponiveis).

Bd6snia-Herzegovina: dados nao disponiveis para 2013.

Macedénia do Norte: ndo foi disponibilizada a desagregagdo entre o nivel 3 da CITE geral e o nivel 3 da CITE
profissional. Os dados do nivel 3 da CITE utilizados para a figura cobrem quer o ensino geral quer o profissional.
Noruega: os dados primarios de 2013 para o CITE 3 geral foram assinalados como “N&o aplicavel” (isto &, “valor
ausente; os dados ndo podem existir”). Portanto, a figura ndo tem em consideracéo o nivel CITE 3 geral.

Sérvia: o pais esta incluido na recolha de dados do Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01], mas ndo tem dados disponiveis.

Na Chéquia e na Maceddnia do Norte, registou-se um aumento na percentagem de alunos a
aprender aleméo, quer no ensino secundario inferior, quer no ensino secundario superior geral.
Nestes paises, o aumento foi mais significativo no ensino secundario inferior, em que as
percentagens subiram cerca de 15 pontos percentuais (ver Anexo 1 para detalhes). Na Hungria e
Polonia, o aumento (10 e 6,9 pontos percentuais, respetivamente) ocorreu no ensino secundario
superior geral.

As diminuigdes mais significativas na percentagem de alunos a aprender alem&o registaram-se no
ensino secundario inferior na Pol6nia e Eslovaquia: 28,4 e 25,4 pontos percentuais, respetivamente.
Na Poldnia, o decréscimo pode dever-se a uma reorganiza¢do dos anos de escolaridade entre os
diferentes niveis de ensino. Em concreto, o ensino secundario inferior passou a englobar quatro anos
de escolaridade, sendo que dois deles incluem o estudo obrigatério de uma segunda lingua
estrangeira (ver a analise relativa a Figura C4 para detalhes). Contudo, apesar desta diminuicao,
tanto na Polonia como na Eslovaquia, o aleméo continua a ser a segunda lingua estrangeira mais
aprendida neste nivel de ensino (ver dados para a Figura C10 no Anexo 1). A Comunidade flamenga
da Bélgica e a Estonia também registaram uma reduc¢éo na proporcdo de alunos a aprender alemao,
0 gque ocorreu no ensino secundario superior geral (8,9 e 10,2 pontos percentuais, respetivamente).

ENTRE 2013 E 2020, A PERCENTAGEM DE ALUNOS A APRENDER ESPANHOL
AUMENTOU EM SEIS PAISES E DIMINUIU EM APENAS DOIS

As autoridades educativas da maioria dos paises europeus colocam menor énfase no espanhol que
no inglés, francés ou alemédo. De facto, nenhum pais europeu especifica 0 espanhol como lingua
estrangeira obrigatoria para todos os alunos durante pelo menos um ano de escolaridade (Figura B7),
e apenas dois paises (Suécia e Noruega) exigem que todas as escolas, em determinados niveis de
ensino, oferecam uma oportunidade para os alunos aprenderem espanhol (Figura B8a).

Como ja referido nesta secgdo, ndo ha nenhum pais europeu onde o espanhol seja a lingua
estrangeira mais aprendida (Figura C8), e apenas cinco paises (Alemanha, Irlanda, Franca, Suécia e
Noruega) a disponibilizam como a segunda lingua estrangeira mais aprendida em pelo menos um
nivel de ensino (no minimo, 10 % dos alunos aprendem este idioma) (Figura C10).
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A Figura C15 foca as alteracdes (mais de 5 pontos percentuais) nas proporcdes de alunos a aprender
espanhol no secundario inferior e no secundario superior geral entre 2013 e 2020. As alteracdes sao
representadas no caso de terem ocorrido em pelo menos um dos dois niveis de ensino em questao.

Como mostra a figura, durante o periodo em analise, seis sistemas educativos europeus registaram
um aumento superior a 5 pontos percentuais na proporcdo de alunos do ensino secundario a
aprender espanhol. O aumento foi mais significativo no secundario inferior em Franca: 17,6 pontos
percentuais. A Polénia registou o segundo maior aumento, de 11,9 pontos percentuais, no secundario
superior geral. Os aumentos nos outros quatro sistemas educativos (Comunidade francé6fona da
Bélgica, Irlanda, Malta e Austria) variaram entre 5 e 7 pontos percentuais.

Em dois paises (Chipre e Portugal), a propor¢éo de alunos do ensino secundério a aprender espanhol
diminuiu em mais de 5 pontos percentuais entre 2013 e 2020. Em Chipre, o decréscimo ocorreu no
ensino secundério superior geral (14,7 pontos percentuais) e em Portugal ocorreu no ensino
secundario inferior (5,3 pontos percentuais).

Figura C15: Tendéncias na percentagem de alunos a aprender espanhol no ensino secundario geral
(CITE 2-3), 2013 e 2020
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Fonte: Eurydice, com base em dados
J do Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01]
(extraidos a 15 de dezembro, 2022).

Notas explicativas

A figura mostra alterac@es registadas em qualquer nivel de ensino (CITE 2 ou CITE 3 geral). O ensino primério (CITE 1)
néo é tido em consideragdo, na medida em que, neste nivel, o espanhol raramente é aprendido.

As notas especificas relativas aos paises s6 se referem a interrupgdes de séries cronoldgicas se estas ocorreram em
2013 ou 2020. N&o sdo aqui indicadas as interrupgOes de séries cronoldgicas entre estes dois anos de referéncia, que
podem ter ocorrido em alguns paises.

Os dados segundo o nivel da CITE (CITE 2 e CITE 3) estao disponiveis no Anexo 1. Para obter notas metodoldgicas
relacionadas com os dados, ver https://ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/Annexes/educ_uoe_enr_esms_an6.xIsx
(2020) e https://ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/Annexes/educ_uoe_enr_esms_an4.xlsx (2013). Para obter
informacdes sobre o ambito da recolha de dados do Eurostat/UOE, ver a introducédo ao Capitulo C (Secgéo ).

Para uma definicdo de “Classificacao Internacional Tipo da Educacéo (CITE)”, ver o Glossario.

Notas especificas relativas aos paises

Bélgica (BE fr) e Dinamarca: os dados primarios para o nivel 2 da CITE (2013 e 2020) foram assinalados como “N&o
aplicavel” (isto é, “valor ausente; os dados nao podem existir”). Portanto, a figura nao tem em conta o nivel CITE 2.
Bélgica (BE de), Albania, Suica, Montenegro e Turquia: estes paises ndo se encontram abrangidos pela recolha de
dados do Eurostat/UOE [educ_uoe_langO01].

Alemanha: os dados primarios de 2013 (nos dois niveis cobertos pela figura) e de 2020 (CITE 2) foram assinalados
como “a definicao difere, ver metadados”. Portanto, deve consultar-se a hiperligagdo incluida nas notas explicativas.
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Espanha: os dados primérios (relativos aos dois niveis cobertos e a ambos 0s anos de referéncia) foram assinalados
como “Nao aplicavel” (isto é, “valor ausente; os dados nédo podem existir”).

Grécia: os dados priméarios de 2020 para o CITE 3 geral foram assinalados como “a definicdo difere, ver metadados”.
Portanto, deve consultar-se a hiperligagao incluida nas notas explicativas.

Hungria: os dados primarios de 2020 para o CITE 3 geral foram assinalados como “interrupgao na série temporal” e “a
definicdo difere, ver metadados”. Portanto, deve consultar-se a hiperligacéo incluida nas notas explicativas.

Islandia: o ano de referéncia para os dados relativos ao nivel 3 da CITE é 2019 em vez de 2020 (os dados de 2020
para este nivel ndo estao disponiveis).

Bo6snia-Herzegovina: dados néo disponiveis para 2013.

Macedénia do Norte: ndo foi disponibilizada a desagregagdo entre o nivel 3 da CITE geral e o nivel 3 da CITE
profissional. Os dados do nivel 3 da CITE utilizados para a figura cobrem quer o ensino geral quer o profissional.
Noruega: os dados primarios de 2013 para o CITE 3 geral foram assinalados como “N&o aplicavel” (isto &, “valor
ausente; os dados ndo podem existir”). Por conseguinte, a figura ndo tem em consideragao o nivel CITE 3 geral.

Sérvia: o pais esta incluido na recolha de dados do Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01], mas nado tem dados disponiveis.

A PERCENTAGEM DE ALUNOS A APRENDER INGLES COSTUMA SER MAIOR NA
VIA GERAL DO QUE NAS VIAS PROFISSIONAIS DO ENSINO SECUNDARIO

No ensino secundario superior, distinguem-se dois tipos principais de programas: geral e profissional.
Como previamente indicado (ver Figura C5 e andlise relacionada), quase metade dos alunos no
ensino secundario superior frequenta um programa profissional. Os alunos nos programas gerais e
profissionais costumam seguir curriculos bastante distintos. Por conseguinte, sera pertinente analisar
se existem diferencas nas linguas estrangeiras estudadas por ambos 0s grupos.

Em quase todos os paises cobertos por este relatorio, a lingua estrangeira mais aprendida no ensino
secundario superior é o inglés (ver dados relacionados com a Figura C8 no Anexo 1). Isto aplica-se
tanto a programas da via geral como das vias profissionais do ensino secundario superior ().

Tendo em conta que o inglés é a lingua estrangeira mais aprendida em quase todos os paises
europeus, a Figura C16 foca-se na diferenca percentual entre alunos que aprendem inglés na via
geral e nas vias profissionais do ensino secundario superior. No conjunto da UE, 95,7 % dos alunos
no secundario superior geral e 79,2 % dos alunos nas vias profissionais aprendem inglés (Anexo 1).

Varios paises europeus registam propor¢cfes substancialmente mais elevadas de alunos a aprender
inglés na via geral do secundario superior que nas vias profissionalizantes. A diferenca é
especialmente significativa — pelo menos mais 50 pontos percentuais na via geral — na Dinamarca,
Alemanha, Espanha e Islandia. Entre estes paises, a Dinamarca regista o fosso mais acentuado entre
alunos das diferentes vias: 78,0 % dos alunos no secundario superior geral aprendem inglés, em
contraste com apenas 15,4 % de alunos em percursos profissionais (uma diferenca de 62,6 pontos
percentuais). Outros sistemas educativos que registam diferencas substanciais entre a via geral e as
vias profissionalizantes (20 a 43 pontos percentuais) sdo as comunidades francéfona e flamenga da
Bélgica, Estbnia, Lituania, Luxemburgo e Paises Baixos. Na maioria destes sistemas educativos, 0s
alunos do EFP tém de aprender linguas estrangeiras durante um menor nimero de anos que 0S seus
pares no ensino geral (Figura B5).

Em contraste, proporg¢@es iguais ou similares de alunos (ou seja, sem qualquer diferengca ou com uma
diferenca inferior a 5 pontos percentuais) aprendem inglés no secundario superior geral e no
secundario superior profissional na Bulgéaria, Franca, Italia, Chipre, Malta, Austria, Polénia, Roménia,
Eslovénia, Finlandia e Suécia.

(*®) A Figura C8, que representa as linguas estrangeiras mais aprendidas pelos alunos, refere-se ao ensino primario,
secundéario inferior e secundario superior geral e profissional (dados agregados). Os dados separados para o ensino
secundario superior geral e profissional séo publicados no sitio do Eurostat (cédigo dos dados: [educ_uoe_lang01]).
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S6 dois paises mostram propor¢8es mais altas (em pelo menos 5 pontos percentuais) de alunos do
ensino profissional a aprender inglés em comparacdo com o ensino geral: Portugal e Noruega (uma
diferenca de 11,3 e 7,3 pontos percentuais, respetivamente).

Figura C16: Diferenca percentual entre alunos que aprendem inglés no ensino secundario superior
geral e profissional (CITE 3), 2020

Pelo menos mais 50 pontos
percentuais no ensino geral

Entre mais 20 e 49,9 pontos
percentuais no ensino geral

O M.

Entre mais 5 e 19,9 pontos percentuais
no ensino geral

Nenhuma diferenga ou similar
(diferenca inferior a 5 pontos
percentuais)

0 O

Pelo menos mais 5 pontos percentuais
no ensino profissional

+%e
0

]

Dados né&o disponiveis

: Fonte: Eurydice, com base em dados
e do Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01]
; (extraidos a 15 de dezembro, 2022).

Notas explicativas

A figura mostra a diferenca entre as percentagens de alunos a aprender inglés no ensino secundario superior geral e no
ensino secundario superior profissional (CITE 3).

Os dados estdo disponiveis no Anexo 1.Para obter notas metodologicas relacionadas com o0s
dados, ver https://ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/Annexes/educ_uoe_enr_esms_an6.xIsx.

Para informagdes sobre o ambito da recolha de dados do Eurostat/UOE, ver a introducéo ao Capitulo C (Secgéo I).
Para uma definigdo de “Classificacdo Internacional Tipo da Educacéo (CITE)”, ver o Glossario.

Notas especificas relativas aos paises

Bélgica (BE de), Albéania, Suica, Montenegro e Turquia: estes paises ndo se encontram abrangidos pela recolha de
dados do Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01].

Irlanda: os dados primarios foram assinalados como “Nao aplicavel” (i.e. “valor ausente; os dados ndo podem existir”).
Grécia: os dados primarios para o CITE 3 geral foram assinalados como “a definicdo difere, ver metadados”. Portanto,
deve consultar-se a hiperligacéo incluida nas notas explicativas.

Hungria: os dados primarios para a CITE 3 geral e profissional foram assinalados como “interrup¢éo na série temporal”
e “a definicdo difere, ver metadados”. Portanto, deve consultar-se a hiperligacao incluida nas notas explicativas.

Malta: o inglés € uma lingua oficial a par do maltés, mas para fins estatisticos conta como uma lingua estrangeira.
Islandia: o ano de referéncia para os dados é 2019 (os dados de 2020 néo estéo disponiveis).

Listenstaine: os dados primarios para o CITE 3 profissional foram assinalados como “N&o aplicavel” (isto &, “valor
ausente; os dados ndo podem existir”).

Macedodnia do Norte: ndo foi disponibilizada a desagregacéo entre a CITE 3 geral e a CITE 3 profissional.

Sérvia: o pais esta incluido na recolha de dados do Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01], mas ndo tem dados disponiveis.
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Os professores tém um papel crucial a desempenhar no desenvolvimento das competéncias dos
alunos em linguas estrangeiras. Por conseguinte, é importante examinar as suas qualificacdes, o
nivel de especializacao na disciplina e as oportunidades de formacgéo de que dispdem.

O primeiro indicador desta seccdo averigua o nivel de especializacdo na disciplina daqueles que
ensinam linguas estrangeiras em escolas do ensino geral (Figura D1). O segundo indicador foca-se,
mais especificamente, nos professores que ministram programas CLIL e examina as suas
qualificacbes (Figura D2). O terceiro indicador destaca a formacédo docente dedicada ao ensino em
contextos multilingues (Figura D3). O quarto (e ultimo indicador) examina a existéncia de atividades
de desenvolvimento profissional continuo (DPC) ligadas ao conceito de “sensibilizacéo linguistica nas
escolas” (Figura D4).

A maioria dos indicadores desta seccao baseia-se em dados recolhidos através da Rede Eurydice,
cobrindo 39 sistemas educativos em 37 paises (¥). O terceiro indicador utiliza uma fonte de
informacdo distinta, nomeadamente o Teaching and Learning International Survey (TALIS) 2018. Este
indicador cobre menos paises do que os outros baseados em dados da Rede Eurydice ().

NA EUROPA, A RESPONSABILIDADE PELO ENSINO DE LINGUAS ESTRANGEIRAS
NO ENSINO PRIMARIO E PARTILHADA ENTRE DOCENTES GENERALISTAS E
ESPECIALISTAS

Os professores que ministram o ensino de linguas estrangeiras podem ter diferentes perfis em termos
de especializacéo na area de docéncia. Assim, podem ser qualificados para ensinar todas (ou quase
todas) as disciplinas no curriculo, ou podem especializar-se no ensino de um numero limitado de
disciplinas (geralmente até trés disciplinas). Neste relatério, os docentes na primeira categoria
denominam-se “professores generalistas”, enquanto os da segunda categoria sao considerados
“professores especialistas”. Os professores generalistas também podem ser referidos como “titulares
de turma”, ja que sdo responsaveis por um grupo especifico de alunos numa escola.

Com base nos contelidos das recomendagfes emitidas pelas autoridades (educativas) de nivel
superior, a Figura D1 examina o nivel de especializagdo na disciplina dos professores de linguas
estrangeiras no ensino primario.

A figura destaca trés abordagens, cada qual adotada em cerca de um terco dos sistemas educativos
com recomendacdes a nivel superior sobre o nivel de especializagdo na disciplina dos docentes de
linguas estrangeiras. Em 14 sistemas educativos, a responsabilidade pelo ensino de linguas
estrangeiras no ensino primario é atribuida (exclusivamente) a professores especialistas. Uma
abordagem contrastante, implementada em 11 sistemas educativos, envolve a atribuicdo desta
responsabilidade aos docentes generalistas. Nos restantes sistemas educativos com este tipo de
recomendacéo a nivel superior (10 sistemas educativos), tanto os professores especialistas como os
professores generalistas podem lecionar linguas estrangeiras no ensino primario.

Quando as recomendacfes a nivel superior se referem tanto a docentes generalistas como a
especialistas, € possivel que ndo sejam acrescentadas mais especificacdes. Isto significa que ambos
os tipos de professor, isto €, generalista (titular de turma) e especialista, podem lecionar linguas
estrangeiras de forma indistinta, dependendo, por exemplo, das competéncias de cada docente
generalista na lingua estrangeira em questdo. Porém, em alguns paises, os documentos oficiais
incluem orientacdes ou requisitos adicionais. Por exemplo, na Polonia, tanto os professores

generalistas como os especialistas podem ensinar linguas estrangeiras durante os primeiros 3 anos

(®) Para obter detalhes sobre a cobertura geografica deste relatério, consultar a parte introdutéria.
(*®) Para obter detalhes sobre o TALIS e a sua cobertura geografica, ver a seccdo “Bases de dados e terminologia
estatistica”.
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do ensino primario, mas a partir do quarto ano a responsabilidade recai sobre os docentes
especialistas na disciplina. Na Suécia, prevé-se que os professores generalistas lecionem a disciplina
de “Inglés”, enquanto os professores especialistas devem lecionar a disciplina de “Linguas
Modernas”, que inclui outras linguas estrangeiras que nao o inglés. Outras especificacdes referem-se
a formagdo que os docentes generalistas devem concluir para ficar aptos a lecionar linguas
estrangeiras. Na Bulgaria e Eslovénia, por exemplo, os professores generalistas podem ensinar
linguas estrangeiras no ensino primario a par dos docentes especialistas na disciplina, mas precisam
de concluir um programa suplementar de estudos linguisticos.

Nos paises onde sédo os professores especialistas que lecionam linguas estrangeiras no ensino
primario, € habitual que outras areas curriculares também sejam lecionadas por especialistas. As
areas mais comuns — para além de linguas estrangeiras — séo a educacéo fisica, muasica e artes (e
religido, ética e tecnologias da informacédo e comunicagdo, quando o curriculo do ensino primario as
inclui). As excecOes a esta situacdo sdo Portugal, Bosnia-Herzegovina e Sérvia, onde as linguas
estrangeiras sdo a Unica area disciplinar no ensino primario lecionada por docentes especialistas.

Apenas quatro sistemas educativos ndo dispdem de recomendacdes a nivel superior quanto ao nivel
de especializagdo dos professores de linguas estrangeiras no ensino primario: Comunidade flamenga
da Bélgica, Estonia, Irlanda e Islandia. Na Comunidade flamenga da Bélgica e Islandia, os
professores generalistas costumam lecionar linguas estrangeiras neste nivel de ensino.

Figura D1: Nivel de especializagdo na disciplina dos professores de linguas estrangeiras no ensino
primario (CITE 1), 2021/2022

Professores generalistas

Professores especialistas

W ]

Sem recomendacdes sobre o
nivel de especializagdo na
disciplina

Fonte: Eurydice.

Notas explicativas
A figura mostra o nivel de especializagdo na disciplina dos professores de linguas estrangeiras no ensino primario
conforme especificado em recomendacdes emitidas pelas autoridades (educativas) de nivel superior.

A figura cobre exclusivamente o ensino geral (isto é, ndo sao consideradas as turmas especiais com ensino alargado
de linguas estrangeiras).

Para definicdes de “lingua estrangeira”, “professor generalista”, “Classificacdo Internacional Tipo da Educacao
(CITE)", “professor especialista” e “autoridade (educativa) de nivel superior”, ver o Glossario.

Nota especifica relativa ao pais

Dinamarca: os docentes qualificados para lecionar em escolas do ensino primario de estrutura Unica (Folkeskolen;
CITE 1 e 2) devem estar habilitados para lecionar qualquer disciplina. Contudo, para além do seu perfil generalista, os
futuros professores da Folkeskolen devem obter uma especializagdo num ndmero limitado de disciplinas (geralmente
duas ou trés disciplinas). A lei da Folkeskole especifica que, em principio, os professores devem lecionar as disciplinas
em que se especializaram. Por conseguinte, a figura refere-se a “professores especialistas”.
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A medida que os alunos progridem para anos de escolaridade mais avancados, o cenario ilustrado na
Figura D1 também muda. No ensino secundario inferior, em quase todos 0s paises com
recomendacdes a nivel superior sobre o nivel de especializacdo na area de docéncia dos professores
de linguas estrangeiras, s6 os docentes especialistas devem lecionar linguas estrangeiras. As
excegOes sdo a Croacia e a Letdnia, onde ambos os perfis podem lecionar neste nivel; e a Noruega,
onde a responsabilidade é atribuida aos professores generalistas. No ensino secundario superior, em
toda a Europa, s6 os professores especialistas podem ensinar linguas estrangeiras.

OS PROFESSORES QUE APLICAM A ABORDAGEM CLIL
DEVEM COMPROVAR AS SUAS COMPETENCIAS EM LINGUAS ESTRANGEIRAS

A maioria dos paises tem implementada uma educacéo bilingue ou de imersdo, em que algumas
disciplinas — como matematica, geografia e ciéncias naturais — sao lecionadas numa lingua
estrangeira (Figura B12). Neste relatorio, esta oferta designa-se como “CLIL tipo A” (ver o Glossario).

Idealmente, para lecionar uma disciplina numa lingua estrangeira, o professor deve possuir um
conhecimento muito bom tanto da disciplina como da lingua utilizada para lecionar a mesma. Além
disso, deve estar familiarizado com os requisitos da metodologia CLIL.

A Figura D2 sintetiza os requisitos fixados pelas autoridades (educativas) de nivel superior para os
professores que lecionam programas CLIL tipo A. Demonstra que cerca de dois tergos dos sistemas
educativos com programas CLIL tipo A (19 entre 29 sistemas) emitem regulamentacdes relativas as
qualificagcbes (adicionais) especificas para ministrar esta oferta. Porém, em cerca de um ter¢co dos
sistemas com este tipo de programa CLIL (10 sistemas educativos), ndo existem outros requisitos
especificos a nivel superior para os professores para além das habituais qualificacdes docentes.

Na maioria dos sistemas educativos com regulamentacbes sobre as qualificacdes especificas
necessarias para ministrar programas CLIL, os requisitos fixados aplicam-se a professores que néo
detém um grau académico na lingua-alvo. E comum estes professores necessitarem de demonstrar
que detém conhecimentos suficientes da lingua em questédo. O nivel minimo de proficiéncia em lingua
estrangeira que normalmente se exige corresponde ao B2 ou C1 do Quadro Europeu Comum de
Referéncia para as Linguas (QECRL) do Conselho da Europa (*°). Dependendo do pais, aceitam-se
diferentes tipos de certificados ou diplomas como prova de proficiéncia em lingua estrangeira (p. ex. o
certificado Cambridge English na Dinamarca ou o State Language Examination na Eslovaquia).

Num numero limitado de paises, os requisitos fixados vao além do conhecimento da lingua-alvo. Por
exemplo, em Franca, os futuros professores de programas CLIL necessitam de uma qualificagdo que
comprove quer a sua capacidade para utlizar a lingua estrangeira em questdo, quer o seu
conhecimento das especificidades do ensino CLIL. Em algumas comunidades auténomas de
Espanha, os professores tém de participar em cursos de formacdo sobre metodologia CLIL. Um
requisito comparavel vigora em lItalia, onde a formacdo em metodologia CLIL pode ser concluida
como parte integrante da formacao inicial de professores (FIP) (60 créditos do Sistema Europeu de
Transferéncia e Acumulacéo de Créditos (ECTS)) ou como parte do DPC (20 créditos ECTS).

Importa salientar que, quando as regulamentacfes de nivel superior ndo especificam requisitos
adicionais para a oferta de CLIL, os professores podem ter, ainda assim, de provar as suas aptidées
e competéncias neste dominio. De facto, dependendo da distribuicdo das responsabilidades de
recrutamento de docentes, podem ser fixados requisitos especificos em niveis inferiores de tomada
de decisdo como, por exemplo, por parte das autoridades regionais ou das escolas.

(*) Para obter detalhes sobre o QECRL, consultar o sitio Web do Conselho da Europa (https://www.coe.int/en/web/common-
european-framework-reference-languages).
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Figura D2: Qualificagcdes exigidas para trabalhar em escolas que oferecem programas CLIL tipo A nos
ensinos primario e secundario geral (CITE 1-3), 2021/2022

Apenas as qualificacdes
normais de um professor com
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docéncia
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qualificacdes adicionais

] sem oferta de CLIL tipo A

Fonte: Eurydice.

Tipo de qualificacBes adicionais exigidas

— QualificagGes obtidas na lingua-alvo; ou

BEM | _ Certificado (atribuido com base num exame) que comprove um conhecimento aprofundado da lingua-alvo.

BE nl | Certificado que comprove a proficiéncia na lingua-alvo com um nivel minimo de C1 do QECRL.

BG Certificado que comprove a proficiéncia na lingua-alvo com um nivel minimo de B2 do QECRL (aplica-se apenas a
professores que nédo sao titulares de um grau académico na lingua-alvo).

Conhecimento da lingua-alvo com um nivel minimo de C1 do QECRL (aplica-se apenas a professores que ndo sdo

cz titulares de um grau académico na lingua-alvo).
— Grau de licenciatura na lingua-alvo; ou

DK —  Certificado Cambridge English; ou
— Prova de proficiéncia escrita e oral na lingua-alvo (p. ex. concluséo de estudos néo linguisticos numa

universidade britanica ou americana).

DE Prova de proficiéncia na lingua-alvo, geralmente com um nivel minimo de C1 do QECRL (aplica-se apenas a
professores que nédo sao titulares de um grau académico na lingua-alvo).
Certificado e/ou exame que comprove um conhecimento aprofundado da lingua-alvo (requerido na maioria das
comunidades auténomas). O nivel minimo do QECRL exigido costuma ser o B2, mas ha alguma variagé@o entre as
comunidades auténomas (p. ex. Aragao, Navarra, Madrid e Valéncia exigem o nivel C1 do QECRL). Além disso,
algumas comunidades auténomas (p. ex. Navarra e Madrid) exigem uma certificagdo das competéncias linguisticas
(acreditacion/habilitacion en lenguas extranjeras) emitida por escolas oficiais de linguas (Escuelas Oficiales de
Idiomas) ou outras instituicdes oficiais. Outras comunidades auténomas (p. ex. Catalunha e Estremadura) exigem

ES uma formacéao especifica em metodologia CLIL.

Seguem-se alguns exemplos de requisitos impostos por duas comunidades auténomas.

— Catalunha: os professores tém de ser proficientes na lingua-alvo com um nivel minimo de B2 do QECRL e ter
recebido 90 horas de formacéo em metodologia CLIL.

— Estremadura: os docentes devem obter uma acreditacao especifica em ensino CLIL, que inclui proficiéncia na
lingua-alvo com um nivel minimo de B2 do QECRL e devem ter pelo menos um ano de experiéncia prévia em
CLIL ou um minimo de 50 horas de formagéao especifica em metodologia CLIL num centro de formagao docente
oficial.

— QualificagBes que conferem aos professores as competéncias necessarias para utilizar a lingua estrangeira alvo
no contexto da disciplina a ser lecionada (nivel minimo de proficiéncia B2 do QECRL) e conhecimentos das

FR especificidades do ensino CLIL.

— Nas secg0es internacionais, os professores também devem falar as duas linguas da secgdo como falantes
nativos.

— Certificado que comprove a proficiéncia na lingua-alvo com um nivel minimo de C1 do QECRL; e

— Concluséo de um curso universitario de 1 ano em metodologia CLIL (60 créditos ECTS) que pode ser realizado

IT como parte da FIP; ou

—  Concluséo de um curso em metodologia CLIL (20 créditos ECTS) que pode ser realizado como parte da
formacao continua dos professores.

102




D

o N
SECGCAO | - QUALIFICAGOES E FORMAGAO

Tipo de qualificagBes adicionais exigidas

CY Conclusédo de um curso intensivo de formacao continua centrado na metodologia CLIL.

Certificado que comprove a proficiéncia na lingua-alvo com um nivel minimo de C1 do QECRL (aplica-se apenas a

HU O P .
professores que ndo sdo titulares de um grau académico na lingua-alvo).
— Diploma do ensino superior emitido num pais onde a lingua-alvo é uma lingua oficial; ou
PL — Certificado que comprove a proficiéncia na lingua-alvo com um nivel minimo de B2 do QECRL; ou
— Certificado que comprove a proficiéncia na lingua-alvo num nivel reconhecido como equivalente ao nivel B2 do
QECRL (aplica-se apenas a professores que ndo séo titulares de um grau académico na lingua-alvo).
RO —  Certificado que comprove a proficiéncia na lingua-alvo com um nivel minimo de B2 do QECRL.
SK Aprovagédo no exame nacional de linguas correspondente a lingua-alvo (aplica-se apenas a professores que nao sao

titulares de um grau académico na lingua-alvo).

— Qualificagdo oficial em linguas; ou
Fl — Concluséo de estudos superiores na lingua-alvo; ou
— Concluséo da FIP num pais onde a lingua-alvo é uma lingua oficial.

Certificado que comprove a proficiéncia na lingua-alvo com um nivel minimo de C1 do QECRL (aplica-se apenas a

LI o P .
professores que ndo sdo titulares de um grau académico na lingua-alvo).

— Conhecimentos de inglés num nivel minimo de B2 do QECRL; e

ME — Formacao em CLIL (inicialmente 20 modulos; reduzida para 10 médulos).

MK Certificado que comprove a proficiéncia na lingua-alvo (aplica-se apenas a CLIL que envolve o francés).

— Certificado que comprove a proficiéncia na lingua-alvo num nivel minimo de B2 do QECRL, com um requisito
para atingir o nivel C1 do QECRL no prazo de cinco anos através de DPC; ou

— Outros certificados ou diplomas que comprovem a proficiéncia na lingua-alvo (sendo o diploma do ensino

RS secundario o nivel minimo possivel de prova de proficiéncia linguistica); ou

— Certificado que comprove a proficiéncia na lingua-alvo num nivel minimo de B1 do QECRL para aqueles que
ensinam em coadjuvacé@o com um professor qualificado para o ensino de linguas estrangeiras
(aplica-se apenas a professores que ndo sao titulares de um grau académico na lingua-alvo).

Notas explicativas
A figura mostra as qualificacdes exigidas pelas autoridades (educativas) de nivel superior para trabalhar em escolas
gue oferecem o ensino CLIL tipo A. Os requisitos apresentados cobrem pelo menos um nivel de ensino no CITE 1-3.

Na figura, “qualificacdes adicionais” refere-se a qualificacdes/certificados que os professores devem obter para além da
habilitagdo profissional para a docéncia obtida no seu pais natal. Os diplomas do ensino superior emitidos no pais da
lingua-alvo sdo mencionados quando enumerados pelos documentos oficiais entre as possiveis provas de qualificacao.

Para definicbes de “CLIL tipo A”, “CLIL tipo B”, “Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas
(QECRL)", “lingua estrangeira”, “Classificagdo Internacional Tipo da Educagéo (CITE)” e “autoridade (educativa)
de nivel superior”, ver o Glossario.

Notas especificas relativas aos paises

Suica: as regulamentacBes centrais determinam que os cantBes devem garantir a obten¢do de qualificacdes
adequadas no que diz respeito as linguas estrangeiras e a metodologia CLIL.
Montenegro: os dados referem-se a um projeto-piloto CLIL que envolve o inglés.

A FORMAGAO PARA LECIONAR EM SALAS DE AULA MULTILINGUES E POUCO
COMUM ENTRE OS PROFESSORES EUROPEUS

Na Europa, uma propor¢cdo significativa de professores trabalha em ambientes linguistica e
culturalmente heterogéneos, moldados por contextos linguisticos e culturais especificos de cada pais
elou pela presenca de migrantes (Capitulo A). E certo que a coexisténcia de vérias linguas nas
escolas constitui uma vantagem (%), mas também exige que os professores sejam capazes de
valorizar o rico repertério linguistico dos seus alunos. A formacéo docente obtida durante a FIP e o
DPC tem um papel fundamental a desempenhar em termos de dotar todos os professores de
competéncias necessarias para abracar a diversidade linguistica e cultural nas suas salas de aulas.

A Figura D3 apresenta a percentagem de professores do secundario inferior que receberam formacéao
na gestdo de turmas multilingues e multiculturais conforme reportado no TALIS 2018 da OCDE. Esta

(®) Recomendacdo do Conselho de 22 de maio de 2019 relativa a uma abordagem global do ensino e aprendizagem das
linguas, JO C 189, 5.6.2019.
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figura diz respeito a docentes de todas as disciplinas e mostra dados relativos a sua formagéo quer
durante a FIP quer em atividades de DPC.

Os dados apresentados na Figura D3 baseiam-se em apenas dois dos diferentes tépicos incluidos
nos conteudos relativos a FIP e ao DPC que o TALIS 2018 abordou (*!). As respostas dos
professores mostram que o “ensino em ambientes multiculturais e multilingues” se encontrava entre
0s tépicos menos abordados, ndo s6 na sua formacéo inicial como também nas atividades de DPC
que frequentaram. Em contraste, as atividades de formac&o inicial e de DPC relacionadas com as
disciplinas de docéncia foram mais comuns. Por exemplo, relativamente a FIP, os “conteddos de
algumas ou todas as disciplinas que leciono”, a “pedagogia/didatica de algumas ou todas as
disciplinas que leciono” e a “pratica em sala de aula de algumas ou todas as disciplinas que leciono”,

encontravam-se entre as respostas mais recorrentes (OCDE, 2019a, p. 129).

Figura D3: Percentagem de professores do ensino secundéario inferior (CITE 2) que obtiveram
formacdo para o ensino em ambientes multiculturais e multilingues, 2018
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Fonte: Eurydice, com base no TALIS 2018.

Notas explicativas

A figura baseia-se nas respostas dos professores as questdes 6 e 23 do TALIS 2018: “Os seguintes elementos fizeram
parte da sua qualificacdo <educacdo ou formagdo> formal?” e “Algumas das areas enumeradas abaixo faziam parte
das atividades de desenvolvimento profissional em que participou nos 12 meses anteriores ao inquérito?”. A extensao
das barras mostra a proporcdo de professores que responderam “sim” a “ensino num ambiente multicultural e
multilingue”, opg¢éo (f) na pergunta 6 (categoria “FIP” na figura) e (j) na pergunta 23 (a categoria “DPC" na figura).

UE inclui os inquiridos de todos os paises atualmente parte da Unido Europeia que participaram no inquérito TALIS em
2018.

Ver Anexo 1 para consultar dados e erros padrdo (EP). Para obter informag6es adicionais sobre TALIS, ver a secgao
“Bases de dados e terminologia estatistica”.

Para definicdes de “desenvolvimento profissional continuo (DPC)”, “formacgao inicial de professores (FIP)" e
“Classificagéo Internacional Tipo da Educacgéo (CITE)”, ver o Glossario.

Como ilustra a figura, no conjunto dos paises da UE, cerca de um quarto dos professores (25,4 %)
receberam formag&o sobre como ensinar num ambiente multilingue durante a FIP. Porém, na maioria
dos paises, a proporcdo é significativamente mais elevada que a média da UE. O valor mais alto é
registado em Chipre (48,0 %), onde quase um em cada dois docentes obteve formacéo sobre como

(®  Por exemplo, relativamente ao contetido da FIP, os outros elementos abordados no TALIS 2018 foram: “Contetidos de
algumas ou todas as disciplinas que leciono”; “Pedagogia/didatica de algumas ou todas as disciplinas que leciono”;
“Pedagogia, em geral”; “Pratica em sala de aula de algumas ou todas as disciplinas que leciono”; “Ensino em contextos
onde existem multiplas capacidades”; “Aquisicdo de competéncias transversais ao curriculo (por exemplo, criatividade,
pensamento critico, resolucdo de problemas)”; “Utilizagdo de TIC (Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo) no
ensino”; “Gerir a sala de aula e o comportamento dos alunos”; “Monitorizacdo das aprendizagens dos alunos e sua
evolugdo”; “Facilitar a transi¢ao dos alunos do nivel 0 para o nivel 1 da CITE (2011)"; e “Facilitar o livre brincar”.
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gerir a diversidade linguistica na sala de aulas. Em contraste, na Chéquia, Franga, Lituania, Hungria,
Portugal e Eslovénia, a percentagem de futuros professores que obtiveram formacéo nessa area é
inferior a percentagem da UE. As duas percentagens mais baixas (cerca de 10 %) foram reportadas
pelos professores em Franca e Eslovénia.

Em todos os sistemas educativos com uma percentagem relativamente alta de alunos de 15 anos que
em casa falam habitualmente uma lingua distinta da lingua de escolarizacdo (pelo menos 15 %; ver a
Figura A2), a participacdo dos professores na formacao inicial dedicada ao ensino em ambientes
multilingues situa-se normalmente acima do nivel da UE. Isto aplica-se as Comunidades francéfona e
flamenga da Bélgica, Chipre, Espanha, Malta, Austria e Suécia.

Na vasta maioria dos paises, os professores jovens sdo mais suscetiveis de ter participado num
curso de FIP em que era abordado o ensino num ambiente multicultural ou multilingue. Esta
tendéncia positiva emerge quando se compara a percentagem de docentes jovens (com menos de 35
anos) com a percentagem de docentes mais velhos (com 35 e mais anos) que reportaram ter
concluido esse tipo de curso: 35,3 % no conjunto da UE para o primeiro grupo em contraste com
23,4 % para o segundo (Anexo 1). Ha, portanto, uma diferenca de 11,9 pontos percentuais em favor
da geracdo mais jovem. A diferenca mais elevada regista-se na Noruega, com 32,6 pontos
percentuais a favor da geracdo mais jovem.

Passando da FIP para o DPC, a Figura D3 mostra que, ha UE, um quinto dos professores (20,1 %)
participou em atividades de DPC sobre o ensino nhum ambiente multicultural ou multilingue nos 12
meses anteriores ao inquérito. A semelhanca do que sucedeu na formac&o inicial, a percentagem
mais elevada de professores que concluiram atividades de DPC sobre este tOpico registou-se em
Chipre, com 37,7 % dos professores a responder afirmativamente. Em contraste, 10 % ou menos dos
docentes do secundario inferior frequentaram atividades de DPC sobre este tépico na Comunidade
francéfona da Bélgica, Franca e Paises Baixos.

EM ALGUNS PAISES EUROPEUS, 0S PROFESSORES PODEM TER FORMAGAO
CONTINUA SOBRE SENSIBILIZAGAO LINGUISTICA NAS ESCOLAS

Embora focada na melhoria do ensino das linguas modernas nas escolas, a Recomendacgédo do
Conselho de 2019 sobre uma abordagem global do ensino e aprendizagem das linguas também visa
melhorar a competéncia linguistica dos alunos. Tal competéncia linguistica geral envolve o
desenvolvimento de competéncias em diferentes tipos de lingua, incluindo a lingua de escolarizagao
e as linguas faladas em casa por criancas oriundas de contextos multilingues. Para alcancar este
objetivo, a Recomendacdo do Conselho convida os Estados-Membros da UE a adotar uma
abordagem mais abrangente no ensino e aprendizagem de linguas, nomeadamente apoiando o
desenvolvimento da sensibilizacdo para as linguas nas escolas ().

A sensibilizacdo para as linguas nas escolas é uma nocdo que se refere a uma abordagem
multilingue e abrangente da escola que implica uma estratégia linguistica integral e exige uma
reflexdo continua sobre a dimenséo linguistica em todas as facetas da vida escolar; implica também
uma abordagem global ao ensino de todas as linguas nas escolas (lingua de escolarizacéo, linguas
maternas, linguas estrangeiras, linguas mortas, etc.). Mais concretamente, as escolas sensibilizadas
para as linguas valorizam a diversidade linguistica dos seus aprendentes, reconhecem as suas
competéncias linguisticas de base e utilizam-nas como um recurso de aprendizagem. As escolas
sensibilizadas para a importancia das linguas apoiam todos os professores a gerir a utilizacdo de
linguagem especializada nas respetivas disciplinas, incluindo a sensibilizacdo para os diferentes
registos e vocabuléario especifico da lingua (Comisséo Europeia, 2018).

O questionario usado pela Rede Eurydice com vista a reunir informacéo para este relatério incluiu
uma série de perguntas que inquiriam acerca de atividades de DPC relacionadas com a

(®» Recomendacdo do Conselho de 22 de maio de 2019 relativa a uma abordagem global do ensino e aprendizagem das
linguas, JO C 189, 5.6.2019.
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sensibilizagdo linguistica nas escolas, destinadas a professores ou diretores de turma nos ensinos
primario e secundario geral. O DPC refere-se a formacéo continua formal que permite aos membros
do pessoal educativo alargar, desenvolver e atualizar os seus conhecimentos, competéncias e
atitudes ao longo das suas carreiras. As atividades de DPC podem ser oferecidas em diferentes
formatos, como cursos, seminarios, observacao de pares e apoio de redes de profissionais. O DPC é
um dever profissional em quase todos os paises (Comissdo Europeia/ EACEA / Eurydice, 2021c).
Por conseguinte, as atividades de DPC s&o uma boa forma de mobilizar todo o pessoal docente em
servi¢o no sentido de ajuda-los a familiarizarem-se com as novas praticas pedagogicas.

A investigacdo pretendia reunir informagdo sobre em que medida a (relativamente) recente
abordagem pedagdgica que promove a sensibilizacdo para as linguas nas escolas esta a ser
difundida junto do pessoal docente através de atividades de DPC. Foi solicitado aos responsaveis
pelo fornecimento de dados dos 39 sistemas educativos inquiridos que apresentassem, no maximo,
trés exemplos de atividades de DPC relacionadas com a sensibilizacdo para as linguas nas escolas.
Os dados recolhidos limitavam-se a incluir atividades de DPC acreditadas, financeiramente apoiadas
ou organizadas pelas autoridades educativas de nivel superior (individualmente ou em cooperacao
com organizagdes internacionais) (*).

A analise de contelido dos exemplos fornecidos de atividades de DPC (as suas breves descricdes)
coloca em destaque algumas areas tematicas principais relacionadas com o conceito de
sensibilizagdo linguistica nas escolas. Estas areas tematicas podem ser agrupadas em trés
categorias que se sobrepdem parcialmente: (1) promover um ensino linguisticamente sensivel (%), (2)
acolher a diversidade linguistica e cultural em salas de aulas multilingues, e (3) ensinar a lingua de
escolarizacdo em salas de aulas multilingues.

A primeira area tematica — promocao de um ensino linguisticamente sensivel — pode ser ilustrada
pelo tipo de atividades de DPC organizadas na Alemanha, Franca, Austria e Finlandia. Na Alemanha,
uma acao de formacgdo continua destinada a docentes de matematica tinha como objetivo apoiar os
professores a planear aulas focadas no processo de co-construgdo de conhecimentos matematicos e
linguisticos. Este objetivo pode ser alcancado, por exemplo, através de debates sobre contetdos
especificos durante os quais os alunos aprendem a formular problemas e ideias matematicas com
clareza, usando a terminologia técnica adequada, num discurso estruturado e compreensivel (%). Em
Franca, o Ministério da Educacdo Nacional, da Juventude e do Desporto oferece oportunidades de
formacdo para formadores de professores, diretores de escolas e inspetores, permitindo-lhes
compreender a dimenséo linguistica no ensino e na aprendizagem e, de um modo geral, na vida

(®® O questionario incluiu a definicdo mencionada supra de “sensibilizacéo para as linguas nas escolas” e usou perguntas
semiestruturadas com opgdes de resposta aberta, permitindo que os inquiridos descrevessem as atividades de DPC.
Além disso, forneceu os seguintes exemplos de objetivos de aprendizagem especificos de atividades de DPC
relacionadas com a sensibilizacao linguistica nas escolas:

— como implementar uma estratégia linguistica abrangente nas escolas (i.e. uma abordagem global ao ensino de todas
as linguas nas escolas e, além disso, uma dimensao linguistica que se reflete em todas as facetas da vida escolar);

— como valorizar a diversidade linguistica nas escolas;

— como avaliar o repertorio linguistico dos alunos;

— como valorizar as competéncias dos alunos em varias linguas;

— como usar as competéncias dos alunos como um recurso de aprendizagem;

— como lecionar em salas de aulas multilingues;

— como ajudar os alunos a desenvolver competéncias linguisticas académicas (i.e. competéncias avangadas na lingua
de escolarizagdo por oposigdo as competéncias linguisticas do dia-a-dia usadas na comunicagdo interpessoal
bésica).

A FiguraD4 e o texto associado baseiam-se essencialmente em descricbes de atividades de DPC indicadas nas

perguntas abertas.

(®*») Um ensino linguisticamente sensivel € um termo genérico que se refere tanto a um conceito como a pratica pedagdgica.
Reconhece a dimenséo linguistica na educacao e o “papel das linguas na aprendizagem, no crescimento da identidade e
no bem-estar tanto no plano individual como no coletivo” (Bergroth et al., 2022, p. 13). Como o ensino linguisticamente
sensivel diz respeito a todas as linguas lecionadas na escola e faladas pelos alunos, conduz a valorizagdo do
multilinguismo. Por conseguinte, 0 ensino linguisticamente sensivel € um conceito que se encontra muito proximo do
conceito de sensibilizagédo linguistica nas escolas, defendido pela Recomendacdo do Conselho de 2019 sobre uma
abordagem global do ensino e aprendizagem das linguas.

(*)  https://www.akademie.rub.de/zertifikatskurse/mathematikunterricht-sprachsensibel-gestalten/#tab-19c35bcaédd135c9ea5
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escolar (%). Na Austria, o ensino linguisticamente sensivel foi um dos tépicos abordados num maédulo
de formacédo integrado na FIP e em atividades de DPC (). Outros tépicos foram a aquisicdo da
lingua, a avaliacdo diagndstica linguistica, lingua (s) e identidade. Na Finlandia identificaram-se mais
exemplos inspiradores de atividades de DPC relacionadas com o ensino linguisticamente sensivel.
Por exemplo, um curso de formagéo continua destinado sobretudo a docentes do secundario superior
visa preparar 0s participantes a desenvolver e implementar um projeto abrangente relacionado com o
ensino linguisticamente sensivel nas escolas (%).

A segunda area teméatica — acolher a diversidade linguistica e cultural em salas de aulas multilingues
— esta ligada ao facto de as salas de aulas multiingues serem uma realidade para um numero
substancial de alunos (Figura A4). Por conseguinte, ajudar os professores a acolher o multilinguismo
e a apoiar alunos plurilingues, ajudando-os, em concreto, a alcancar um nivel elevado de proficiéncia
na lingua de escolarizacdo, € um objetivo importante. Por exemplo, Luxemburgo tem trés linguas
oficiais e uma proporcédo substancial de alunos que nao falam a lingua de escolarizacao (Figuras Al e
A2). Neste contexto, uma atividade de DPC dirigida a docentes de todos o0s niveis de ensino pretende
proporcionar aos participantes uma melhor compreensdo do que significa ser multilingue e como
ensinar alunos multilingues (*°). A Suica também apresenta uma paisagem linguistica particularmente
diversificada (Figura Al). Uma atividade de DPC em especial visa ajudar os participantes a lecionar
em salas de aulas multilingues e a lidar com questfes especificas relacionadas com a lingua de
escolarizacdo. Além disso, esta atividade prepara especificamente os professores para o apoio a
alunos aléfonos recorrendo aos préprios recursos (de aprendizagem ou linguisticos) dos alunos (7).

Figura D4: Exemplos de termos-chave que descrevem atividades de DPC relacionadas com a
“sensibilizagdo para as linguas nas escolas”, 2021/2022

Compreender o papel-chave da lingua de escolarizacéo Utilizar as linguas maternas para apoiar a
na aprendizagem aprendizagem da lingua de escolarizagdo

Avaliar as necessidades
linguisticas especificas dos
alunos em relagéo a lingua de
escolarizacéo

Apreciar o valor das biografias
linguisticas dos alunos

Desenvolver uma consciencializagéo das -
& Planear debates nas aulas com temas especificos que

incluem oportunidades de aprendizagem de linguas

exigéncias linguisticas colocadas aos alunos
durante as aulas com contetdos especificos

Notas explicativas

Esta figura inclui exemplos de termos-chave utilizados para descrever atividades de DPC relacionadas com a
sensibilizacdo para as linguas nas escolas, acreditadas, financeiramente apoiadas ou organizadas pelas autoridades
educativas de nivel superior (individualmente ou em cooperagdo com organizagBes internacionais) e dirigidas a
docentes ou diretores de escolas nos ensinos primario e secundario geral. Estes exemplos sé@o extraidos das atividades
de DPC reportadas no texto associado com a figura.

Para defini¢cBes de “desenvolvimento profissional continuo (DPC)” e “sensibilizagéo para as linguas nas escolas”,
ver o Glossario.

Embora continue a abarcar o multilinguismo, a terceira e Ultima area tematica — ensinar a lingua de
escolarizacdo em salas de aulas multilingues — foca-se especialmente na lingua de escolarizagdo e
no seu papel fundamental na aprendizagem. Por exemplo, na Irlanda, os professores que prestam
apoio aos alunos que ndo dominam a lingua de escolarizacao recebem formacéo sobre como avaliar
o nivel de inglés dos alunos e como utilizar as linguas maternas dos alunos para ajudar a desenvolver
0 seu nivel de inglés.

(°*®)  https://magistere.education.fr/local/magistere_offers/index.php?v=formation

(°)  http://oesz.at OESZNEU/UPLOAD/016/Basiskompetenzen_sprachliche_Bildung_FINAL.pdf

(8  https://www.laurea.filkoulutus/taydennyskoulutukset/kielitietoinen-opetus-toisella-asteella/

(*°)  https://ssl.education.lu/ifen/liste-formations?dispDomaine=101&idSsDomaine=1622

(") https:/iwww.hep-bejune.ch/fr/Formations-continues/Formations-postgrades/CAS/education-Plurilinguisme-Bildung-
Mehrsprachigkeit/CAS-education-Plurilinguisme-Bildung-Mehrsprachigkeit.html
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SECGAO Il - MOBILIDADE TRANSNACIONAL

O desenvolvimento da mobilidade transnacional de professores durante a sua formacdo ou no
decurso da sua carreira constitui, desde ha longos anos, uma prioridade para a UE. Em 2009, as
conclusdes do Conselho da UE relativas ao desenvolvimento profissional dos professores e diretores
de escola salientaram a necessidade de expandir gradualmente a mobilidade transnacional,
nomeadamente dos professores, “por forma a que os periodos de aprendizagem no estrangeiro —
tanto na Europa como no resto do mundo — deixem de ser exce¢do e passem a ser a regra” (™).
Mais recentemente, as Conclus6es do Conselho de maio de 2022 sobre o reforgo da mobilidade dos
professores e formadores propde um conjunto de medidas destinadas a fomentar a mobilidade
europeia dos professores como parte da sua educacéo e formacao inicial e continua (7).

Com base na prioridade supramencionada, esta sec¢éo centra-se na mobilidade transnacional dos
docentes de linguas estrangeiras, seja enquanto estudantes ou como profissionais. Em primeiro
lugar, averigua se as autoridades educativas de nivel superior recomendam que os futuros
professores de linguas estrangeiras passem um periodo no pais da lingua-alvo durante a sua
formacao inicial (Figura D5). Em seguida, indica a proporcdo de professores de linguas estrangeiras
do secundario inferior que se deslocam ao estrangeiro por razdes profissionais e compara estes
dados ao longo do tempo (Figura D6). A seccdo também apresenta 0s regimes nacionais de
financiamento disponiveis para apoiar a mobilidade transnacional destes docentes (Figura D7). Além
disso, compara as proporcdes de professores de linguas estrangeiras que se deslocam a um pais
estrangeiro com o apoio de programas da UE versus programas nacionais / regionais (Figura D8).
Por (ltimo, sdo analisadas as principais razdes que levam os professores de linguas estrangeiras ao
estrangeiro e o tempo despendido em viagens profissionais a outros paises (Figuras D9 e D10).

Dado que as tendéncias apresentadas nesta secgéo se referem ao periodo de 2013-2018, convém
ter em mente a eventualidade de terem sido temporariamente afetadas pela pandemia de COVID-19.

Quatro indicadores desta seccédo baseiam-se em dados do TALIS () e cobrem 22 paises europeus
(Estados-Membros da UE e paises ndo pertencentes a UE). Os restantes dois indicadores
apresentam informacao baseada em dados fornecidos pela Rede Eurydice, a qual integra 37 paises.

AS RECOMENDAGOES A NiVEL SUPERIOR RARAMENTE SE REFEREM
ESPECIFICAMENTE A MOBILIDADE TRANSFRONTEIRIGA DOS FUTUROS
DOCENTES DE LINGUAS ESTRANGEIRAS

Passar um periodo no pais da lingua-alvo durante a FIP é especialmente importante para os futuros
docentes de linguas estrangeiras, ja que esta experiéncia pode melhorar substancialmente a sua
proficiéncia na lingua que ensinam e proporcionar-lhes uma experiéncia direta da cultura desse pais.

A Figura D5 mostra a existéncia de recomendacdes emitidas pelas autoridades (educativas) de nivel
superior sobre o contetido da FIP para os futuros professores de linguas estrangeiras. E ainda
indicada a existéncia de eventuais orientacdes sobre estadias no pais da lingua-alvo.

(™ Conclusdes do Conselho de 12 de maio de 2009 sobre um quadro estratégico para a cooperagdo europeia no dominio
da educacao e da formagéo («EF 2020»), JO C 119, 28.05.20009, p. 3.

("» Conclusdes do Conselho de 21 de abril de 2022 sobre o reforgo da mobilidade dos professores e formadores, em

("®) Para obter detalhes sobre o TALIS, ver a seccdo “Bases de dados e terminologia estatistica”.
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Figura D5: Existéncia de recomendagdes a nivel superior sobre o contetdo da FIP para futuros
professores de linguas estrangeiras e periodo de mobilidade no pais da lingua-alvo, 2021/2022
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]

— Formacé&o de professores no
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Fonte: Eurydice.

Notas explicativas

Nos casos em que existem recomendacdes a nivel superior sobre o contetido da FIP para, pelo menos, uma categoria
de professores de linguas estrangeiras (isto é, professores generalistas ou especialistas; ver Figura D1 para detalhes)
ou para um nivel de ensino (CITE 1-3), o pais é classificado, dependendo da sua situacéo, numa das duas categorias
principais (vermelho-escuro ou vermelho-claro).

Quando os professores de linguas estrangeiras passam um periodo de formag¢&o num pais ou regido em que é falada a
lingua que vao ensinar (lingua-alvo), esta mobilidade pode referir-se ao tempo passado numa escola (como professor
auxiliar/assistente), numa universidade (a frequentar um curso) ou num estagio profissional. O objetivo é proporcionar
aos futuros professores um contacto direto com a lingua que ensinam e a cultura do pais em questao.

Para definicdes de “lingua estrangeira”, “formacgéo inicial de professores (FIP)”, “Classificacdo Internacional Tipo
da Educagdao (CITE)” e “autoridade (educativa) de nivel superior”, ver o Glossario.

Como ilustra a figura, em cerca de metade dos paises inquiridos, as autoridades educativas de nivel
superior ndo emitem quaisquer recomendacfes relativamente a FIP dos futuros professores de
linguas estrangeiras. Nos casos em que existem, tais recomendacdes abordam varios aspetos da
formacao inicial de professores, como a organizagcdo de cursos teoricos, estagios pedagogicos em

escolas na area do ensino de linguas estrangeiras e/ou estadias no pais da lingua-alvo.

Entre os paises que fornecem algumas recomendacdes sobre o conteddo da FIP, apenas trés
recomendam que os futuros professores de linguas estrangeiras passem algum tempo no pais da
lingua-alvo antes de concluirem a sua qualificacdo docente. Na Austria, € recomendado um semestre
no estrangeiro. Em Franga, recomenda-se que os professores especialistas de linguas estrangeiras
passem tempo no pais da lingua-alvo, mas ndo é indicada a duracdo da mobilidade. A Noruega
também faz uma recomendacao geral. Neste pais, as diretrizes para a formacgéo de professores dos
ensinos primario e secundario inferior indicam que os docentes generalistas devem fazer um periodo
de formacé&o no estrangeiro durante os seus estudos, ja que vao lecionar linguas estrangeiras. O pais
da estadia ndo é especificado, mas o inglés € uma disciplina obrigatéria para os alunos da primaria e
do secundario inferior (Figura B7), devendo ser lecionada por professores generalistas (Figura D1).

A Irlanda representa um caso especial. Neste pais, as instituicdes de formacéo sao livres para decidir
quanto ao contetudo da FIP dos futuros professores de linguas estrangeiras (isto €, ndo existem
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recomendacdes a nivel superior). No entanto, para serem contratados para lecionarem em escolas
subvencionadas pelo Estado, os futuros professores devem registar-se no Teaching Council. Este
registo s6 é possivel para os docentes de linguas estrangeiras do ensino secundario inferior e
secundario superior geral que passaram pelo menos 6 meses no pais da lingua-alvo (a partir de
2023, este periodo é reduzido para 3 meses).

Nao obstante o limitado nimero de paises com recomendacdes relevantes, importa ter em conta dois
aspetos adicionais ligados a mobilidade transfronteirica dos professores-estudantes. Em primeiro
lugar, nos paises sem recomendacfes de nivel superior, as instituicdes de ensino superior podem,
individualmente, estipular que os futuros professores de linguas estrangeiras devem realizar uma
parte da sua formacdo no pais da lingua-alvo. Em segundo lugar, € comum as recomendacdes de
nivel superior dos diferentes paises indicarem que todos os estudantes — ndo s6 os futuros docentes
de linguas estrangeiras — devem ter a oportunidade de concluir parte dos seus estudos no
estrangeiro. Portanto, a mobilidade transfronteirica dos futuros docentes de linguas estrangeiras pode
ser incentivada através de outras recomendacdes para além das representadas na Figura D5.

A MOBILIDADE TRANSNACIONAL DOS PROFESSORES DE LINGUAS
ESTRANGEIRAS AUMENTOU AO LONGO DO TEMPO

A Figura D5 examinou a existéncia de recomendacdes a nivel superior sobre a FIP em relacdo a
mobilidade transnacional de futuros professores de linguas estrangeiras. A Figura D6 também se
centra na mobilidade transnacional dos docentes de linguas estrangeiras, mas a partir de uma
perspetiva diferente, pois contempla a pratica efetiva da mobilidade transnacional conforme reportado
pelos professores no TALIS 2018. Em concreto, apresenta dados sobre a percentagem de docentes
de linguas estrangeiras no ensino secundario inferior que reportaram ter-se deslocado ao estrangeiro
durante a sua formacéo inicial ou carreira por razes profissionais. Esta figura compara ainda as
praticas de mobilidade transnacional dos professores de linguas estrangeiras em 2018 e em 2013.

Como ilustra a Figura D6, em 2018, cerca de 70 % dos docentes de linguas estrangeiras na UE
deslocaram-se ao estrangeiro pelo menos uma vez, enquanto estudantes, como professores, ou
ambos. A Espanha, os Paises Baixos e a Islandia tém as percentagens mais elevadas de professores
de linguas estrangeiras que se deslocaram ao estrangeiro, com mais de 80 % de inquiridos a reportar
uma experiéncia de mobilidade transnacional.

Em comparacdo, a mobilidade dos docentes de outras disciplinas € muito menos expressiva: na UE,
apenas 36,0 % deles se deslocaram ao estrangeiro durante os seus estudos ou durante a sua
carreira (Anexo 1). O Chipre e, de novo, a Islandia apresentam a maior proporcao de professores de
outras disciplinas que tiveram experiéncias de mobilidade (63,5 % e 80,1 %, respetivamente).

E evidente que os docentes de linguas estrangeiras necessitam de aprender e praticar a lingua que
lecionam, além de experienciar um contacto direto com um pais onde se fala essa lingua, a fim de
obter um conhecimento mais profundo da cultura desse pais e partilhd-lo com os seus alunos.
Portanto, para os docentes de linguas estrangeiras, mais que para os de outras disciplinas, a
mobilidade transnacional afigura-se uma necessidade profissional. Todavia, quase 30 % dos
docentes de linguas estrangeiras modernas na UE nunca se deslocaram ao estrangeiro por razdes
profissionais, 0 que pode influir na qualidade do ensino de linguas estrangeiras. Na Bulgaria,
Roménia e Turquia, s6 uma minoria destes docentes teve uma experiéncia de mobilidade. A Turquia
regista o valor mais baixo (20,7 %) de docentes de linguas estrangeiras a reportar uma deslocacéo
ao estrangeiro enquanto docentes em exercicio ou no decurso da sua formacéo inicial.
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Figura D6: Percentagem de professores de linguas estrangeiras modernas no ensino secundario
inferior (CITE 2) que se deslocaram ao estrangeiro por motivos profissionais, 2013 e 2018
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Fonte: Eurydice, com base no TALIS 2018 e 2013.

Notas explicativas

A figura baseia-se nas respostas dos professores as questdes 15 e 56 do TALIS 2018: “Leciona as seguintes
categorias de disciplinas no atual ano letivo?” e “Ja alguma vez se ausentou do pais no ambito da sua carreira
profissional enquanto docente ou durante a sua formagao para a docéncia?”. A extensdo das barras e a posi¢cdo dos
circulos azuis mostram a percentagem de docentes que escolheram a opgéo (e) na questdo 15 e responderam “sim” a
pelo menos uma das perguntas sobre mobilidade (opg¢des (a)—(e) em 2018 e opgdes (b)—(f) em 2013, respetivamente).

UE inclui os inquiridos de todos os paises que fazem atualmente parte da UE que responderam as questes do TALIS
2018 relacionadas com a mobilidade.

Ver Anexo 1 para consulta de dados e de erros padrdo (EP). Para obter informacdes adicionais sobre o TALIS, ver a
secgdo “Bases de dados e terminologia estatistica”.

Para uma definicdo de “Classificacdo Internacional Tipo da Educacéo (CITE)”, ver o Glossario.

As respostas de 17 sistemas educativos europeus () as questdes sobre a mobilidade transnacional
em ambos os ciclos do TALIS permitem detetar algumas tendéncias ao longo do tempo. A
comparacao dos dados do TALIS 2013 e 2018 revela que esses sistemas educativos tiveram um
maior nimero de docentes de linguas estrangeiras a deslocar-se ao estrangeiro por motivos
profissionais em 2018 (%). Em concreto, a propor¢cdo de docentes de linguas estrangeiras que foram
ao estrangeiro foi 14,6 pontos percentuais mais alta em 2018 que em 2013, aumentando de 57,6 %
para 72,2 % (Anexo 1). A mobilidade destes docentes aumentou nos 17 sistemas educativos que
responderam as questées de mobilidade em 2013 e 2018. O aumento mais acentuado registou-se
nos Paises Baixos, com uma subida de 26,0 pontos percentuais. A Suécia teve a subida mais
discreta, com apenas mais 6,7 pontos percentuais em 2018 que em 2013.

O aumento da mobilidade transnacional dos docentes de linguas estrangeiras ndo é um fenémeno
isolado. De facto, a proporcdo de docentes de outras disciplinas que passam tempo noutros paises
por motivos profissionais também registou um crescimento semelhante entre 2013 e 2018, subindo
de 20,0 % para 36,3 % na UE (Anexo 1).

(™ BEnNI, CZ, DK, EE, ES, FR, HR, IT, CY, LV, NL, PT, RO, SK, FI, SE e IS.

(") Quanto a validade da comparaco, cabe salientar que as perguntas sobre a mobilidade diferiam ligeiramente entre os
inquéritos de 2013 e 2018. Em 2013, as perguntas sobre a mobilidade foram introduzidas mediante uma pergunta filtro
(“J& alguma vez se ausentou do pais no ambito da sua carreira profissional enquanto docente ou durante a sua formagao
para a docéncia™: sim / nao?), enquanto em 2018 ndo houve uma pergunta filtro. Apesar desta diferenca nas questdes
relativas a mobilidade entre 2013 e 2018, e de se desconhecer o impacto desta diferenga, pode assumir-se que o
aumento ndo se deve apenas as alteragfes efetuadas no questionario.
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OS REGIMES NACIONAIS DE FINANCIAMENTO DA MOBILIDADE
TRANSNACIONAL DE PROFESSORES DE LINGUAS ESTRANGEIRAS EXISTEM
SOBRETUDO EM PAISES DA EUROPA OCIDENTAL

Alguns paises disp6em de regimes de financiamento a nivel central destinados a apoiar a mobilidade
transnacional dos seus docentes de linguas estrangeiras. O objetivo destes regimes consiste em
apoiar os professores que pretendem passar algum tempo no estrangeiro por razdes profissionais. A
Figura D7 foca os programas de apoio a mobilidade transnacional dos professores em 2021/2022,
ainda que, na pratica, devido a pandemia de COVID-19, um menor ndmero de docentes tenha
beneficiado deste apoio em comparacdo com o periodo pré-pandemia. Apesar de nenhum pais ter
reportado a abolicdo de regimes nacionais de financiamento especificos de apoio a mobilidade a
partir de 2020, sabe-se que alguns destes planos ndo foram aplicados em 2020, 2021 e/ou 2022,
enquanto outros mudaram para formatos online.

Como ilustra a Figura D7, os regimes de financiamento que apoiam a mobilidade transnacional para
fins profissionais de docentes dos ensinos primario e secundario geral existem numa dlzia de paises,
sobretudo na Europa Ocidental. Podem aplicar-se a todos os professores, independentemente da
disciplina lecionada, ou destinar-se exclusivamente a docentes de linguas estrangeiras. Além disso,
podem apoiar docentes do ensino primario ou do ensino secundario geral, exceto nas Comunidades
francofona e flamenga da Bélgica, Irlanda e Noruega, onde s6 os docentes do ensino secundario
podem beneficiar deste tipo de apoio.
Figura D7: Regimes de financiamento organizados pelas autoridades de nivel superior para apoiar a

mobilidade transnacional dos professores de linguas estrangeiras nos ensinos primario e secundario
geral (CITE 1-3), 2021/2022

Regime(s) de financiamento
. disponibilizado(s)

|:| Sem regimes de financiamento

Fonte: Eurydice.
Notas explicativas

O mapa indica se as autoridades educativas de nivel superior organizam regimes de financiamento para apoiar a
mobilidade transnacional de professores de linguas estrangeiras nos ensinos primario e secundario geral. Estes
regimes podem destinar-se a docentes de todas as disciplinas ou especificamente a docentes de linguas estrangeiras.
S6 séo incluidos os regimes que funcionam em todo o territério/sistema educativo ou numa area geogréfica significativa
(excluem-se os planos restritos a uma dada localizagdo geogréfica). Os regimes de financiamento devem cobrir a
transposicéo de fronteiras geogréficas e ser planeados como elementos a longo prazo do sistema educativo, cobrindo
varios anos consecutivos (excluem-se as iniciativas com financiamento a curto prazo com base em projetos, que
cobrem apenas 1 ou 2 anos). Nao sao aqui contemplados os regimes que apoiam os docentes na sua deslocacéo ao
estrangeiro para participar em conferéncias ou workshops, concluir um doutoramento ou lecionar numa escola no seu
pais de origem (quando é diferente do pais onde trabalham). Do mesmo modo, excluem-se os cursos binacionais e
programas de financiamento internacionais, como o Erasmus+ da UE e o Nordplus, ou ainda programas de assistentes
de linguas para professores principiantes ou estudantes de licenciatura.

Na recolha de dados, a Rede Eurydice solicitou a indicacéo de um limite maximo de trés regimes de financiamento.
Para definicdes de “Classificacdo Internacional Tipo da Educacgao (CITE)” e “autoridades de nivel superior”, ver o
Glossario.
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Uma analise mais detalhada aos planos de financiamento reportados pela Rede Eurydice mostra que
estes assumem diferentes objetivos como, por exemplo, melhorar as competéncias linguisticas e
pedagdgicas dos professores, ou desenvolver a consciencializacao cultural no ensino de linguas
estrangeiras. Estes objetivos podem ser alcancados de diferentes formas, seja através de visitas de
estudo, cursos de formacao, acompanhamento no posto de trabalho (job shadowing), estagios ou
periodos de ensino. A duracdo dos periodos de mobilidade apoiados por estes regimes nacionais
também varia, sendo que o0 mais comum é o periodo curto, de 1 ou 2 semanas.

O numero de paises de destino também varia entre os regimes de financiamento. Os que se dirigem
a docentes que lecionam uma lingua estrangeira especifica concedem-lhes a oportunidade de passar
um periodo no pais onde é falada essa lingua. E o caso na Noruega, onde os docentes de francés
tém a oportunidade de frequentar cursos de formagéo continua ou programas individuais, como o
acompanhamento no posto de trabalho (job shadowing) em Franga por um periodo entre 2 a 21 dias.

Em Espanha, Franca, Suécia e Listenstaine, o ambito geografico dos regimes de financiamento é
muito mais amplo. Em Espanha, o programa Estancias Profesionales concede aos docentes da
priméria e do secundéario geral, independentemente da disciplina lecionada, a oportunidade de passar
duas semanas no estrangeiro para realizar visitas de estudo ou de observagdo em escolas de 14
paises diferentes. Em Franca, os docentes de linguas estrangeiras do ensino secundério geral
(incluindo os que trabalham com a metodologia CLIL) podem participar em estagios de
aperfeicoamento linguistico, pedagdgico e cultural (stages de perfectionnement linguistique,
pédagogique et culturel) no estrangeiro, durante 2 semanas em 6-8 paises de destino. Na Suécia, o
programa Atlas Partnership, que promove a colaboracéo internacional entre professores e escolas, da
aos docentes a oportunidade de participar em intercambios em todos os paises fora da UE. Em
Listenstaine, como estipula o decreto de 2004 sobre o servi¢co docente (), o Estado financia viagens
profissionais de docentes de linguas estrangeiras a paises onde é falada a lingua que lecionam.

As trés Comunidades da Bélgica, cada qual com a sua lingua de escolarizacao (francés, neerlandés e
alemao), assinaram em abril de 2015 um acordo que visa promover oportunidades para os docentes
de linguas estrangeiras de cada Comunidade lecionarem numa das outras duas comunidades pelo
periodo minimo de um ano. Nao sendo de natureza transnacional, esta iniciativa transcomunitaria é
pertinente, pois apoia a oferta de cursos de linguas lecionados por falantes nativos. Também a Suica
organiza intercambios de professores de francés, alemdo e italiano entre diferentes regifes
linguisticas. Estes docentes tém a oportunidade de passar um periodo curto (até 5 semanas) ou
longo (até 12 meses) noutra regido linguistica como assistentes de turma. O objetivo é ajudar os
professores a desenvolver as suas competéncias linguisticas e pedagoégicas e estabelecer uma
cooperacéao entre as escolas das diferentes regibes linguisticas.

OS PROGRAMAS DA UE DESEMPENHAM UM PAPEL IMPORTANTE NA
MOBILIDADE TRANSNACIONAL DOS DOCENTES DE LINGUAS ESTRANGEIRAS

A Figura D8 mostra a proporcédo de docentes de linguas estrangeiras do ensino secundario inferior
que indicaram ter viajado para o estrangeiro por razfes profissionais com o apoio de programas de
mobilidade transnacional. Especifica o tipo de programa (um programa da UE, como o Erasmus+, ou
um programa nacional/regional) que apoiou a sua mobilidade. Esta figura centra-se apenas na
mobilidade transnacional de docentes de linguas estrangeiras durante a sua carreira.

(") https://www.gesetze.li/konso/2004092000.
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Na UE, a percentagem de docentes de linguas estrangeiras modernas em mobilidade que
beneficiaram de um financiamento da UE duplica, em média, em relacdo aos docentes que
beneficiaram do financiamento de um programa nacional ou regional. A proporcao de professores de
linguas estrangeiras que se deslocaram ao estrangeiro por motivos profissionais através de um
programa da UE é de 27,4 %, em comparacdo com 15,7 % no caso de programas nacionais ou
regionais. Esta tendéncia foi ainda mais marcante em 10 sistemas educativos (Dinamarca, lItalia,
Paises Baixos, Portugal, Roménia, Eslovénia, Eslovaquia, Finlandia, Suécia e Islandia), em que pelo
menos o dobro dos professores foi para fora com o apoio da UE ao invés de um apoio nacional ou
regional. Em contraste, na Comunidade flamenga da Bélgica, Franca, Croacia, Chipre e Hungria, o
impacto de ambas as fontes de financiamento foi sensivelmente o0 mesmo.

Figura D8: Percentagem de professores de linguas estrangeiras modernas do ensino secundario
inferior (CITE 2) que se deslocaram ao estrangeiro por motivos profissionais com o apoio de um
programa de mobilidade, 2018
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Fonte: Eurydice, com base no TALIS 2018

Notas explicativas

A figura baseia-se nas respostas dos docentes as questdes 15 e 56 do TALIS 2018: “Leciona as seguintes categorias
de disciplinas no atual ano letivo?” e “Ja alguma vez se ausentou do pais no ambito da sua carreira profissional
enquanto docente ou durante a sua formagdo para a docéncia?”. A extensdo das barras ilustra a percentagem de
docentes que responderam “sim” a opg¢do (b) “enquanto docente, num programa da UE” e/ou opgdo (c) “enquanto
docente, num programa a nivel regional ou nacional”. Os professores podem ter utilizado os dois tipos de programas.
Os professores de linguas estrangeiras sdo aqueles que escolheram a opgéo (e) na questdo 15. Os professores em
situagdo de mobilidade s&o aqueles que responderam “sim” a pelo menos uma das opg¢odes (a)—(e) na questado 56.

UE inclui os inquiridos de todos os paises que fazem atualmente parte da UE que responderam as questes do TALIS
em 2018 relacionadas com a mobilidade. Ver o Anexo 1 para consulta de dados e erros padréo (EP). Para obter
informacdes adicionais sobre TALIS, ver a seccéo “Bases de dados e terminologia estatistica”.

Para uma definicdo de “Classificacdo Internacional Tipo da Educacé&o (CITE)”, ver o Glossario.

Nota especifica relativa ao pais

Bélgica (BE fr), Malta e Turquia: a amostra foi insuficiente (menos de 5 escolas diferentes ou 30 professores) para a
categoria de “programas nacionais ou regionais”.

Em comparacgdo com 2013, a proporcao de professores de linguas estrangeiras que participaram em
programas da UE de apoio a mobilidade néo se alterou significativamente, enquanto a proporgéo de
participantes em programas nacionais ou regionais aumentou em 4,3 pontos percentuais (EP 0,86)
(Anexo 1). Consequentemente, nos paises europeus, o contributo relativo dos programas da UE para
a mobilidade dos professores de linguas estrangeiras em comparacdo com o contributo relativo dos
programas nacionais ou regionais foi, em média, ligeiramente maior em 2013 (25,1 % (EP 0,89)
versus 11,1 % (EP 0,53)) do que em 2018 (27,2 % (EP 0,71) versus 15,4 % (EP 0,67)).
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MAIS DE DOIS TERGOS DOS DOCENTES DE LINGUAS ESTRANGEIRAS VAO AO
ESTRANGEIRO NO AMBITO DA SUA FORMAGAO INICIAL E PARA APRENDER LINGUAS

A Figura D9 destaca os motivos que levam os professores de linguas estrangeiras no ensino
secundario inferior a passar tempo noutro pais durante os seus estudos ou no decurso da sua
carreira. Em concreto, mostra a proporcdo média de docentes em situagdo de mobilidade
transnacional na UE, segundo o motivo profissional da deslocacdo. Esta proporcédo refere-se a
docentes de linguas estrangeiras e de outras disciplinas. Os motivos profissionais que justificam a
mobilidade para outro pais diferem, até certo ponto, entre ambas as categorias de docentes.

Na UE, a principal razdo para sair do pais reportada pelos docentes de linguas estrangeiras € a
aprendizagem de linguas (76,4 %). Esta razao foi indicada por mais de 80 % destes docentes em
Espanha, Italia e Hungria (Anexo 1). De facto, uma das formas mais eficazes para um professor
melhorar o seu nivel de proficiéncia na lingua que ensina € visitar um dos paises onde essa lingua é
falada. Esta razdo para a mobilidade transnacional esta estreitamente ligada ao trabalho. Em
contraste, em toda a UE, apenas 39,3 % dos docentes que lecionam outras disciplinas reportaram a
aprendizagem de linguas como um motivo profissional para viajar para outro pais.

Quase 70 % dos professores de linguas estrangeiras na UE deslocaram-se ao estrangeiro no ambito
da FIP, apesar de poucos paises emitirem recomendacfes nesta area (Figura D5). A variacao entre
paises é consideravel: cerca de 80 % dos docentes de linguas estrangeiras em Espanha e ltalia
estudaram no estrangeiro como parte da sua formacdo, em contraste com a Croacia, Letdnia,
Portugal, Eslovénia, Islandia e Turquia, com valores abaixo de 50 %. No conjunto da UE, apenas
39,3 % dos docentes de outras disciplinas teréo estudado no estrangeiro como parte da sua

formacao.

Os professores também podem ter um papel a desempenhar no apoio a mobilidade, quer fisica quer
virtual dos alunos. O pessoal docente pode acompanhar os alunos que viajam para o estrangeiro e
também podem estabelecer as bases para uma futura cooperacdo entre escolas, por exemplo,
através da preparacdo de programas de mobilidade transnacional ou do desenvolvimento de projetos
em comum em que as novas tecnologias apoiam intercambios entre alunos. Na UE, a percentagem
de professores de linguas estrangeiras em mobilidade que ja acompanharam alunos visitantes é de
57,4 %, portanto, ligeiramente mais alta que para docentes de outras disciplinas (49,9 %). Os
professores de linguas estrangeiras também se deslocam para fora do seu pais com o fim de
estabelecer contactos com escolas com maior frequéncia que os docentes de outras disciplinas (40,8
% e 34,9 %, respetivamente).

Figura D9: Percentagem de professores do ensino secundario inferior em mobilidade (CITE 2),
segundo os motivos profissionais que os levaram a ausentar-se do pais, nivel da UE, 2018
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Fonte: Eurydice, com base no TALIS 2018.
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Notas explicativas

A Figura baseia-se nas respostas dos professores as questdes 15 e 57 do TALIS 2018: “Leciona as seguintes
categorias de disciplinas no atual ano letivo?” e “As seguintes atividades constituiram um dos motivos profissionais para
as suas visitas ao estrangeiro?”. Foi solicitado aos professores que assinalassem o maximo possivel de respostas.

Os professores de linguas estrangeiras séo aqueles que escolheram a opgao (e) da questédo 15. Os docentes de outras
disciplinas sao aqueles que ndo escolheram a opg¢édo (e) da questdo 15, mas indicaram outra opgéo de (a) a (i). Os
professores em mobilidade s&o aqueles que responderam “sim” a pelo menos uma das opc¢des (a)—(e) na questao 56.

UE inclui os inquiridos de todos os paises que fazem atualmente parte da UE que responderam a questdo 57 do TALIS
em 2018: Chéquia, Dinamarca, Esténia, Espanha, Franga, Croacia, Italia, Chipre, Letonia, Hungria, Malta, Paises
Baixos, Portugal, Roménia, Eslovénia, Eslovaquia, Finlandia, Suécia, Islandia e Turquia.

As razdes para ter viajado para o estrangeiro sdo apresentadas por ordem descendente de acordo com a percentagem
de professores de linguas estrangeiras que as reportam.

Ver o0 Anexo 1 para obter dados especificos dos paises e erros padrdo (EP). Para informacdes adicionais sobre TALIS,
ver a seccdo “Bases de dados e terminologia estatistica”.

Para uma definicdo de “Classificacéo Internacional Tipo da Educacéo (CITE)”, ver o Glossario.

No conjunto da UE, ensinar num pais estrangeiro ndo é tdo comum como aprender linguas entre os
professores de linguas estrangeiras em mobilidade (33,5 %), apesar de ser mais frequente que entre
docentes de outras disciplinas (23,3 %). “Ensinar” foi a razdo mais frequentemente apontada para a
mobilidade dos professores de linguas estrangeiras na Roménia (indicada por 68,3 % destes
docentes). Em Espanha e em Franca, mais de 40 % dos professores de linguas estrangeiras
reportam ter viajado para lecionar no estrangeiro, em contraste com 15 % na Croacia e em Portugal.

Por ultimo, ir ao estrangeiro para aprender acerca de outras disciplinas nao constitui um motivo muito
frequente para a mobilidade, obtendo percentagens similares e baixas junto de docentes de linguas
estrangeiras (21,9 %) e de outras disciplinas (22,3 %) que reportam ter viajado por esta razao.

Os dados do TALIS 2013 (Comissédo Europeia / EACEA / Eurydice, 2017) mostram que as tendéncias
para a mobilidade transnacional dos professores de linguas estrangeiras tém permanecido estaveis
ao longo dos anos. Assim, a ordenacdo dos motivos mais comuns para 0S menos comuns para a
mobilidade profissional dos professores de linguas estrangeiras mantém-se idéntica em 2013 e 2018,
ndo obstante o aumento dessa mobilidade em todos os paises (Figura D6).

A DURAGAO DAS ESTADIAS NO ESTRANGEIRO DOS PROFESSORES DE
LINGUAS ESTRANGEIRAS DIFERE CONSIDERAVELMENTE ENTRE OS PAISES

A Figura D10 mostra a duragdo das estadias no estrangeiro dos professores de linguas estrangeiras
durante a FIP e no decurso da sua carreira. Esta duracao corresponde a soma de todos os periodos
passados no estrangeiro. Em concreto, a Figura D10 distingue entre estadias inferiores a 3 meses
(estadias curtas) e por periodos minimos de 3 meses (estadias longas). Como ilustra a Figura D10, a
nivel da UE, a proporcao de docentes de linguas estrangeiras que reportam estadias curtas e longas
no estrangeiro € sensivelmente igual (48,8 % e 51,2 %, respetivamente). Porém, ao considerar os
paises individualmente, constata-se que a maior parte destes docentes passou, no total, menos de 3
meses fora do pais (estadia curta) durante a sua formacdo e a sua carreira. Isto é particularmente
evidente na Bulgaria, Leténia, Malta, Portugal, Roménia, Eslovénia e Islandia. Ao invés, em Espanha,
Franca e Italia, mais de metade dos professores de linguas estrangeiras em mobilidade reportaram
estadias longas num pais estrangeiro (67,5 %, 65,5 % e 59,1 %, respetivamente).
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Figura D10: Percentagem de professores de linguas estrangeiras em mobilidade no ensino
secundario inferior (CITE 2) que realizaram estadias longas e curtas num pais estrangeiro, 2018
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Notas explicativas

A Figura baseia-se nas respostas dos professores as questdes 15 e 58 do TALIS 2018: “Leciona as seguintes
categorias de disciplinas no atual ano letivo?” e “No total, durante quanto tempo permaneceu no estrangeiro por
motivos profissionais?”. As respostas “entre trés a doze meses” (opgao 2) e “durante mais de um ano” (opgéo 3) foram
agrupadas na categoria “estadia mais longa”. Docentes de linguas estrangeiras séo os que escolheram a opc¢éo (e) da
guestdo 15. Docentes em mobilidade séo os que responderam “sim” a pelo menos uma op¢éo (a)—(e) na questéo 56.

UE inclui os inquiridos dos paises que fazem atualmente parte da UE que responderam a questdo 58 do TALIS 2018.

Ver o Anexo 1 para obter dados e EP. Para obter mais informacé@o sobre o TALIS, ver a secc¢éo “Bases de dados e
terminologia estatistica”.

Para uma definicdo de “Classificacao Internacional Tipo da Educacéo (CITE)”, ver o Glossario.

Notas especificas relativas aos paises

Bélgica (BE fr, BE nl): a questdo néo foi aplicada no pais.
Malta e Turquia: amostra insuficiente (menos de 5 escolas diferentes ou de 30 professores) na categoria de “longa
estadia no estrangeiro”.
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SECGAO | - CARGA HORARIA E RESULTADOS DE APRENDIZAGEM

Esta seccao, que inclui seis indicadores, analisa principalmente a carga horaria consagrada ao ensino
das linguas estrangeiras como disciplinas obrigatérias no ensino geral obrigatério a tempo inteiro (7).
Mais concretamente, examina o tempo que as escolas dedicam ao ensino de linguas estrangeiras,
conforme estabelecido pelas autoridades educativas de nivel superior (¢). A carga horaria fora deste
ambito ndo é aqui reportada (p. ex. aulas de linguas estrangeiras enquanto disciplinas opcionais ou
lecionadas como parte da oferta curricular a nivel escolar).

A questao da carga horaria é contemplada a partir de diferentes angulos, incluindo a diferencga entre o
tempo atribuido a primeira e segunda linguas estrangeiras (Figura E2), a relacdo entre a carga
horaria alocada a primeira lingua estrangeira e o nimero de anos dedicados a ensina-la (Figura E3),
0 peso relativo do ensino de linguas estrangeiras no curriculo (Figura E4) e, finalmente, a evolugéo
ao longo do tempo do nimero de horas consagradas ao ensino de linguas estrangeiras (Figura E5).
Além disso, esta seccao inclui informagédo sobre os niveis minimos de desempenho previstos para a
primeira e segunda linguas estrangeiras em dois momentos de referéncia: no final do ensino
secundario inferior e no final do ensino secundario superior geral (Figura E6).

Todos os indicadores desta seccdo se baseiam em dados recolhidos através da Rede Eurydice,
cobrindo 39 sistemas educativos em 37 paises (). Os indicadores sobre a carga horaria mostram
dados relativos a percursos educativos especificos no Luxemburgo (¥°) e Listenstaine ('), permitindo
a comparacao de 42 sistemas educativos / percursos educativos.

A CARGA HORARIA ALOCADA AS LINGUAS ESTRANGEIRAS E
SUBSTANCIALMENTE MAIOR NO ENSINO SECUNDARIO QUE NO ENSINO
PRIMARIO

A Figura E1 mostra o nimero minimo de horas consagradas ao ensino de todas as linguas
estrangeiras lecionadas como disciplinas obrigatdrias durante um ano tedrico (isto é, a carga letiva
total para um determinado nivel de ensino dividida pelo numero de anos de escolaridade desse
nivel) (¥9). Esta figura inclui dois graficos de barras que fornecem dados separados para 0 ensino
primario e o ensino secundario geral obrigatério a tempo inteiro.

A nivel do ensino primario, o0 nimero de horas por ano teérico dedicadas ao ensino de linguas
estrangeiras como disciplinas obrigatérias varia entre 13 horas (na Hungria) e 407 horas (no

(" As linguas estrangeiras em causa sdo as obrigatorias para todos os alunos num determinado ano de escolaridade ou
nivel de ensino. Além disso, esta analise exclui a educagdo pré-escolar, mesmo que em alguns sistemas educativos as
criangas sejam obrigadas a frequentar alguns anos desta etapa.

("® Os dados séo recolhidos conjuntamente pela Eurydice e a Rede para a Recolha e Adjudicagéo de Informagéo Sistémica
sobre Estruturas, Politicas e Praticas (NESLI) da OCDE, numa base bienal. Os dados contidos neste relatério provém da
recolha de dados de 2020/2021. Para informacdes adicionais sobre a carga horaria nas escolas na Europa, consultar o
relatério bianual da Rede Eurydice sobre o tema (Comissao Europeia / EACEA / Eurydice, 2021a).

(") Para detalhes sobre a cobertura geogréafica deste relatério, consultar a parte introdutoria.

(®) Enseignement secondaire classique (ensino secundério classico) e enseignement secondaire général (secundario geral).

() Gymnasium (tipo de estabelecimento de ensino com requisitos avangados), Oberschule (tipo de estabelecimento de
ensino com requisitos basicos) e Realschule (tipo de estabelecimento de ensino com requisitos intermédios).

(®) O numero de anos de escolaridade incluidos no ensino geral obrigatério a tempo inteiro varia substancialmente entre os
sistemas educativos. Em alguns casos, a escolaridade obrigatéria a tempo inteiro termina no final do secundério inferior;
noutros casos, abrange parcialmente ou integralmente o secundario superior (Comissdo Europeia/ EACEA / Eurydice,
2020). Para eliminar a variacao resultante das diferengas no nimero de anos de escolaridade no ensino geral obrigatério
a tempo inteiro, a maioria dos indicadores sobre a carga horaria indica o nimero minimo de horas letivas por ano teérico.
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Luxemburgo). Apesar deste amplo leque, na maioria dos sistemas educativos (27 sistemas
educativos), o total de horas letivas situa-se entre 30 e 69 horas. Nos anos de escolaridade
obrigatérios do ensino secundario geral a tempo inteiro, o0 nimero de horas letivas por ano teérico em
todos os sistemas educativos/ percursos educativos tidos em conta oscila entre 74 horas (na
Noruega) e 373 horas (no Luxemburgo (enseignement secondaire classique)).

Héa dois fatores-chave que podem explicar o menor nimero de horas letivas no ensino primario. O
primeiro refere-se a idade em que se torna obrigatério aprender uma lingua estrangeira. A carga
horéria é relativamente baixa na Comunidade francéfona da Bélgica (31 horas), Alemanha (37 horas),
Portugal (36 horas) e Bésnia-Herzegovina (32 horas), onde a aprendizagem de linguas estrangeiras
se torna obrigatéria apds o segundo ano do ensino primario, ao contrario do que se passa na maioria
dos sistemas educativos (Figura B1).

O segundo fator esta associado a estrutura dos sistemas educativos. De um modo geral, o nimero de
horas alocadas ao ensino de linguas estrangeiras aumenta a medida que o aluno avanga no seu
percurso escolar (Comissdo Europeia/ EACEA / Eurydice, 2021a). Portanto, quando a duracdo do
ensino primario é relativamente curta (p. ex., 4 anos), como sucede na Alemanha (37 horas) e na
Austria (30 horas), as criancas concluem esta etapa educativa numa idade mais precoce, 0 que
significa que recebem menos horas de ensino de uma lingua estrangeira nessa etapa do que as
criancas em sistemas educativos em que 0 ensino primario tem maior duracao.

Os dois fatores mencionados também se aplicam a Hungria, onde um nimero de horas
particularmente baixo é alocado ao ensino de linguas estrangeiras (13 horas). Neste pais, o ensino
primario engloba quatro anos de escolaridade e a aprendizagem de linguas estrangeiras torna-se
obrigatéria no dltimo ano. Contudo, dependendo da escola, os alunos podem comecar a aprender
uma lingua estrangeira mais cedo e, portanto, receber tempo de ensino adicional.

O numero de horas dedicadas ao ensino de linguas estrangeiras na primaria ultrapassa as 69 horas
em seis sistemas educativos (Comunidade germanofona da Bélgica, Grécia, Espanha, Italia,
Luxemburgo e Malta). Os sistemas educativos da Comunidade germandfona da Bélgica, Italia,
Luxemburgo e Malta partilham uma caracteristica comum: € utilizada a metodologia CLIL como
abordagem pedagodgica durante alguns anos de escolaridade (ou quase todos os anos, no caso do
Luxemburgo) do ensino geral obrigatério a tempo inteiro. Esta abordagem pedagégica especifica,
segundo a qual disciplinas do curriculo sdo lecionadas em (pelo menos) duas linguas (Figura B12),
pode explicar parcialmente o nUmero comparativamente mais elevado de horas dedicadas ao ensino
de linguas estrangeiras nestes sistemas educativos. O nimero de horas mais elevado regista-se na
Comunidade germanéfona da Bélgica (101 horas), Luxemburgo (407 horas) e Malta (112 horas).

Como previamente mencionado, nos anos de escolaridade obrigatérios do ensino secundario geral a
tempo inteiro, o intervalo de horas letivas por ano teérico em todos os sistemas educativos /
percursos educativos estudados é bastante amplo (de 74 a 373 horas). Dentro deste tdo amplo
intervalo, é possivel identificar quatro grupos de sistemas educativos / percursos educativos com um
namero de horas letivas relativamente comparavel.

O primeiro grupo engloba 15 sistemas educativos / percursos educativos em que para o ensino de
linguas estrangeiras como disciplinas obrigatérias se dedicam entre 74 horas (Noruega) e 108 horas
(Polonia) por ano tedrico; o segundo grupo contém nove sistemas educativos / percursos educativos
gue alocam entre 120 horas (Turquia) e 139 horas (Italia) por ano tedrico a este ensino. A maioria dos
sistemas educativos / percursos educativos insere-se nestes dois grupos.
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Figura E1: Nimero de horas de ensino obrigatorio de linguas estrangeiras durante um ano teérico no
ensino primario e no ensino secundario geral obrigatério a tempo inteiro, 2020/2021
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Fonte: Eurydice.

Notas explicativas
A figura ilustra a carga horaria minima recomendada para as linguas estrangeiras lecionadas como disciplinas
obrigatorias para todos os alunos, conforme estipulado pelas autoridades educativas de nivel superior.

A carga horaria por ano te6rico no ensino primario (ou no secundario geral obrigatério a tempo inteiro) corresponde a
carga letiva total no ensino primario (ou no secundario geral obrigatério a tempo inteiro) dividida pelo nimero de anos
de escolaridade no ensino primério (ou no secundario geral obrigatério a tempo inteiro).

Flexibilidade horizontal: as autoridades educativas de nivel superior determinam a carga horaria total para um grupo
de disciplinas (ou todas) de um ano de escolaridade especifico. As escolas/autoridades locais sdo depois livres para
decidir qual a quantidade de horas a afetar a cada disciplina. Quando isto se aplica a metade ou mais de metade dos
anos de escolaridade do ensino primario e/ou secundario geral obrigatério a tempo inteiro, € utilizado o simbolo
especifico @. Quando a flexibilidade horizontal se aplica a menos de metade dos anos de escolaridade do ensino
primério ou do ensino secundario geral obrigatério a tempo inteiro, esses anos de escolaridade séo excluidos do célculo
dos anos teoricos. Isto aplica-se a Comunidade francéfona da Bélgica e a Portugal no ensino primario.

121




A
PROCESSOS EDUCATIVOS

Notas especificas relativas aos paises

Bélgica (BE fr): existe flexibilidade horizontal no 3.° e 4.° anos de escolaridade.

Bulgaria: nos ultimos dois anos de escolaridade do ensino geral obrigatério a tempo inteiro, que correspondem aos
primeiros dois anos do ensino secundario superior, a figura mostra os dados relativos ao percurso que proporciona uma
aprendizagem intensiva de linguas estrangeiras.

Alemanha: os dados representam a média ponderada da carga horaria para o ensino de linguas estrangeiras calculada
pelo Secretariado da Conferéncia Permanente dos Ministros da Educacéo e Assuntos Culturais dos Léander com base
no ndmero de alunos matriculados nos diferentes tipos de estabelecimentos de ensino.

Irlanda: o ensino de linguas estrangeiras ndo é obrigatério. Todos os alunos aprendem as linguas oficiais (inglés e
irlandés).

Espanha: os dados representam as médias ponderadas das regulamentacdes nacionais e regionais sobre o curriculo e
os calendarios escolares (ano de referéncia 2020/2021). Para o calculo das médias ponderadas, foram usados dados
estatisticos relativos ao nimero de alunos por ano de escolaridade e comunidade auténoma reportados pelo gabinete
de estatistica do Ministério da Educacéo e da Formacgé&o Profissional (ano de referéncia 2018/2019).

Italia: os dados para os Ultimos dois anos de escolaridade do ensino secundario geral obrigatério a tempo inteiro dizem
respeito ao liceo scientifico.

Luxemburgo: LU1 corresponde ao enseignement secondaire classique (ensino secundario classico); LU2 corresponde
ao enseignement secondaire général (ensino secundario geral).

Hungria: no 9.° e 10.° anos de escolaridade, os Ultimos dois anos da escola obrigatéria a tempo inteiro, os dados
correspondem ao Gimnazium.

Austria: ndo existem dados para o Gltimo ano de escolaridade do ensino geral obrigatério a tempo inteiro.

Austria e Listenstaine: os dados ndo incluem a carga horaria para o0 1.° e 2.° anos de escolaridade na Austria e para o
1.° ano no Listenstaine, j& que as linguas estrangeiras séo ensinadas através de outras disciplinas e ndo como
disciplinas autbnomas. Portanto, os dados apresentados subestimam a carga horaria alocada as linguas estrangeiras.
Polonia: existe flexibilidade horizontal nos primeiros trés (dos quatro) anos de escolaridade do ensino primario.
Portugal: existe flexibilidade horizontal nos dois Ultimos anos dos seis anos de escolaridade do CITE 1 [1.° e 2.° ciclos
do ensino basico]. Nos primeiros trés anos de escolaridade do secundario geral obrigatério a tempo inteiro, existe
flexibilidade horizontal para a primeira e segunda linguas estrangeiras como disciplinas obrigatérias, enquanto nos
Gltimos trés anos deste nivel de ensino a aprendizagem de linguas estrangeiras nao € obrigatéria.

Suécia: para o ensino secundério geral obrigatério a tempo inteiro, os dados incluem a carga horaria da segunda
lingua, que ndo é uma disciplina obrigatéria para todos os alunos (Figura B1).

Listenstaine: LI Gym corresponde ao Gymnasium (um tipo de estabelecimento de ensino com requisitos avancados);
LI Obs corresponde a Oberschule (tipo de estabelecimento de ensino com requisitos basicos) e LI Reals corresponde a
Realschule (um tipo de estabelecimento de ensino com requisitos intermédios).

Suica: ndo existe um curriculo ou uma carga horaria padréo definidos a nivel nacional, cabendo aos 26 cantdes a nivel
regional determinar ambos os aspetos.

O terceiro grupo € composto por onze sistemas educativos / percursos educativos em que a carga
horaria alocada as linguas estrangeiras como disciplinas obrigatérias varia entre 157 horas (na
Suécia) e 191 horas (em Listenstaine (Gymnasium)). Por ltimo, os dois percursos do ensino geral no
Luxemburgo (enseignement secondaire général e enseignement secondaire classique) apresentam,
de longe, o maior nimero de horas letivas (317 horas e 373 horas, respetivamente, por ano teorico).

Uma comparacdo mais detalhada entre a carga horaria alocada as linguas estrangeiras no ensino
primério e a carga horaria dedicada a estas disciplinas durante os anos de escolaridade obrigatérios
do ensino secundario geral mostra que o numero de horas letivas por ano teérico € mais elevado nos
anos de escolaridade obrigatérios do secundario geral em quase todos os sistemas educativos /
percursos educativos (exceto no Luxemburgo). Na maioria deles, esse nimero duplica, no minimo, e
€ trés (ou mais) vezes maior em pouco mais de um terco. Todos os sistemas educativos com um
namero significativamente menor de horas letivas no ensino primario aumentam muito
substancialmente a oportunidade de os alunos aprenderem linguas estrangeiras ao proporcionar-lhes
uma carga horaria muito superior nos anos de escolaridade obrigatérios do ensino secundario. Este
é, especialmente, o caso da Hungria, onde o nimero de horas por ano teérico € oito vezes maior.

A PRIMEIRA LINGUA ESTRANGEIRA DETEM A MAIOR PORCAO DE CARGA
HORARIA PREVISTA PARA AS LINGUAS ESTRANGEIRAS EM TODOS OS PAISES

A Figura E1 apresentou a carga horaria minima para o ensino de linguas estrangeiras como
disciplinas obrigatdrias no ensino primario e no ensino secundario geral obrigatério a tempo inteiro. A
Figura E2 compara o numero minimo de horas alocadas ao ensino da primeira e segunda linguas
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estrangeiras como disciplinas obrigatérias, cobrindo todo o ensino geral obrigatério a tempo inteiro.
Para eliminar a variacdo resultante das diferencas no nimero de anos de escolaridade no ensino
geral obrigatério a tempo inteiro, € indicada a carga horaria por ano tedrico, isto é, correspondente ao
total das horas letivas no ensino geral obrigatério a tempo inteiro dividido pelo nimero de anos desse
periodo de ensino.

Ao contrario de outras disciplinas do curriculo, como a matematica, as linguas estrangeiras nao sao
lecionadas como disciplinas obrigatérias em todos os anos de escolaridade do ensino geral
obrigatério a tempo inteiro (Figura B2). Além disso, a aprendizagem de uma segunda lingua
estrangeira ndo é obrigatéria em alguns sistemas educativos (Figura B3). Portanto, ao comparar a
carga horaria entre os sistemas educativos, devem ser tidas em conta estas caracteristicas
especificas das linguas estrangeiras enquanto disciplinas do curriculo.

A carga horaria para a primeira lingua estrangeira como disciplina obrigatéria varia entre 39 e
114 horas por ano tedrico em quase todos os sistemas educativos / percursos educativos. Entre os
paises com menor carga horaria (entre 39 e 54 horas por ano teérico), encontram-se Chipre, Hungria,
Suécia, Boésnia-Herzegovina, Islandia, Macedodnia do Norte e Sérvia. Os sistemas educativos com
cargas horarias mais altas (entre 105 e 114 horas por ano te6rico) sdo a Comunidade germandéfona
da Bélgica, Bulgaria, Espanha e Malta. No Luxemburgo, a carga horaria consagrada ao ensino da
primeira lingua estrangeira encontra-se muito além deste intervalo (199 horas no enseignement
secondaire général e 223 no enseignement secondaire classique).

Nos sistemas educativos / percursos educativos em que a aprendizagem de uma segunda lingua
estrangeira € obrigatéria, 0 nimero de horas por ano teérico dedicadas ao seu estudo é bastante
limitado em quase todos os sistemas educativos, variando entre 6 e 39 horas. Os sistemas
educativos com cargas horarias situadas na parte inferior da escala, isto €, com valores abaixo de 10
horas por ano tedrico, sédo a Bulgaria e a Eslovaquia (6 e 8 horas, respetivamente). Os sistemas
educativos com cargas horérias situadas no topo desta escala, isto €, com valores equivalentes ou
superiores a 35 horas por ano teorico, séo a Dinamarca, Estonia, Franga, Roménia, Suécia, Islandia e
Listenstaine (Gymnasium e Realschule).

A carga horaria devotada a segunda lingua estrangeira é, uma vez mais, comparativamente muito
mais elevada no Luxemburgo (126 horas no enseignement secondaire classique e 138 horas no
enseignement secondaire general), ultrapassando todos os outros paises. Neste pais, o francés e o
alemao, lecionados como linguas estrangeiras, sdo alternativamente usados como linguas de
escolarizacdo (oferta CLIL).

As diferencas relativamente ao ano de escolaridade em que se torna obrigatério aprender uma
segunda lingua estrangeira costumam explicar as variacbes na carga horaria entre sistemas
educativos / percursos educativos. Na Europa, € habitual os alunos comecarem a aprender uma
segunda lingua estrangeira como disciplina obrigatéria no ensino secundario inferior; uma minoria
deles comeca mais cedo, na primaria, ou mais tarde, num ano de escolaridade situado além a
escolaridade obrigatéria (Figura B1).

Em quase todos os sistemas educativos / percursos educativos estudados nesta sec¢éo (a excecdo
da Islandia; ver a nota especifica relativa ao pais), o numero de horas letivas por ano teérico é
sistematicamente mais alto para a primeira lingua estrangeira obrigatéria que para a segunda. A
diferenca varia entre 17 horas (na Suécia) e 108 horas (na Bulgaria). Em sistemas educativos em que

a diferenca é mais acentuada, isto €, acima de 81 horas (Comunidade germanéfona da Bélgica,
Bulgaria (percurso que prevé uma aprendizagem intensiva de linguas estrangeiras), Luxemburgo
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(enseignement secondaire classique) e Malta), a primeira lingua estrangeira que os alunos aprendem
€ utilizada como lingua de escolarizacdo em alguma etapa educativa (oferta CLIL).

Figura E2: Nimero de horas por ano teérico alocado ao ensino da primeira e segunda linguas
estrangeiras como disciplinas obrigatdrias no ensino geral obrigatério a tempo inteiro, 2020/2021
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Fonte: Eurydice.

Notas explicativas

A figura representa a carga horaria minima recomendada para a primeira e segunda linguas estrangeiras ministradas
como disciplinas obrigatérias para todos os alunos, conforme estipulado pelas autoridades educativas de nivel superior.

A carga horaria por ano tedrico no ensino geral obrigatério a tempo inteiro corresponde ao total das horas letivas
previstas para esse periodo dividido pelo nimero de anos de escolaridade no ensino geral obrigatério a tempo inteiro.

Flexibilidade horizontal: as autoridades educativas de nivel superior determinam a carga horaria total para um grupo
de disciplinas (ou todas) de um ano de escolaridade especifico. As escolas/autoridades locais sdo depois livres para
decidir qual a quantidade de horas a afetar a cada disciplina. Quando isto se aplica a metade ou mais de metade dos
anos de escolaridade no ensino geral obrigatério a tempo inteiro, é utilizado o simbolo especifico ®. Quando a
flexibilidade horizontal se aplica a menos de metade dos anos de escolaridade do ensino geral obrigatério a tempo
inteiro, esses anos de escolaridade sdo excluidos do calculo dos anos tedricos. Isto aplica-se a Comunidade francéfona
da Bélgica, Poldnia e Portugal (para informacé@o adicional, ver as notas especificas relativas aos paises abaixo da
Figura E1).

Notas especificas relativas aos paises

Consulte as notas especificas relativas aos paises abaixo da Figura E1.

Franca: as autoridades educativas de nivel superior definem a carga horéria para a primeira e segunda linguas
estrangeiras em conjunto no Ultimo ano de escolaridade do secundario geral obrigatério a tempo inteiro. Neste caso,
este montante de tempo foi dividido por dois e o resultado da divisdo foi equitativamente alocado a primeira e segunda
linguas estrangeiras.

Islandia: as autoridades educativas de nivel superior definem a carga horaria para a primeira e segunda linguas
estrangeiras em conjunto para todos os anos de escolaridade. Neste caso, este montante de tempo foi dividido por dois
e o resultado da divisao foi alocado a primeira e segunda linguas estrangeiras de forma idéntica.

NL (AT |PL [PT|RO| SI |[SK| FI [SE| AL |BA|[CH | IS
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OS PAISES ONDE O ENSINO DE LINGUAS ESTRANGEIRAS DURA MAIS ANOS
NAO TEM NECESSARIAMENTE A CARGA HORARIA MAIS ELEVADA

A Figura E3 mostra a relacéo entre dois fatores que afetam consideravelmente o ensino das linguas
estrangeiras nas escolas: a carga horaria minima alocada as linguas estrangeiras e a duracao desse
ensino em anos de escolaridade. Em concreto, a Figura E3 mostra a relagédo entre a carga horaria
dedicada a aprendizagem da primeira lingua estrangeira como disciplina obrigatéria e a duracgao
dessa aprendizagem. Somente sdo reportadas as cargas horarias relativas aos anos de escolaridade
para os quais existem dados disponiveis ().

No seu conjunto, a figura indica que existe uma relacao positiva, ainda que relativamente ténue, entre
os dois fatores. Contudo, uma analise mais detalhada revela que, apesar de alguns paises ensinarem
a primeira lingua estrangeira como disciplina obrigatéria durante o mesmo nimero de anos de
escolaridade, apresentam diferencas significativas na carga horaria total alocada ao ensino da
mesma. Esta diferenca é particularmente notéria no caso de paises cuja oferta se prolonga por
10 anos: na Noruega, a carga horaria alocada a primeira lingua estrangeira é de 588 horas, enquanto
em Espanha este nimero alcanca as 1 050 horas.

Em contrapartida, os paises que alocam uma quantidade similar de carga horaria podem fazé-lo por
um numero de anos bastante distinto durante a escolaridade obrigatéria. Por exemplo, na Hungria e
na Maceddénia do Norte recomendam-se, respetivamente, as cargas horarias de 536 horas e
509 horas para a primeira lingua estrangeira como disciplina obrigatéria, mas a oferta tem uma
duracéo de 7 anos na Hungria e de 11 anos na Macedonia do Norte.

A Figura E3 também mostra um grupo de 11 paises (Dinamarca, Esténia, Grécia, Croéacia, Letonia,
Lituania, Eslovénia, Eslovaquia, Finlandia, Listenstaine e Montenegro) com um perfil semelhante, ja
gue atribuem entre 700 e 500 horas ao ensino da primeira lingua estrangeira obrigatéria ao longo de
8-9 anos letivos.

A carga horaria alocada a primeira lingua estrangeira mais alta da Europa regista-se na Comunidade
germandfona da Bélgica, Luxemburgo e Malta, onde esta lingua também ¢é lingua de escolarizacgéo.
Nestes trés sistemas educativos, os curriculos oficiais prescrevem 1 335 horas durante um periodo
de 12 anos na Comunidade germandéfona da Bélgica, 2 234 e 1 995 horas (para o enseignement
secondaire classique e o enseignement secondaire général, respetivamente) ao longo de 10 anos no
Luxemburgo e, por Ultimo, 1 201 horas durante 11 anos em Malta.

(®) Para mais informacGes, pode consultar-se a nota explicativa. Dados concretos sobre a duragéo do ensino da primeira
lingua estrangeira encontram-se disponiveis na Figura B2
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Figura E3: Relagao entre a carga horaria para a primeira lingua estrangeira e o numero de anos de
escolaridade durante os quais esta lingua é ministrada no ensino geral obrigatério a tempo inteiro,
2020/2021
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Numero de anos de escolaridade em que a primeira lingua estrangeira
é ministrada como disciplina obrigatéria

Horas| BEfr [BEde| BG | CZ | DK | DE | EE | EL | ES | FR | HR | IT | CY | LV | LT | LU1 | LU2 | HU
CH | 863 |1335]1023| 614 | 630 | 801 | 551 | 539 | 1050 | 837 | 525 | 891 | 452 | 524 | 662 |2234|1995| 536

MT | AT [ PL | PT [ RO | SI | SK | FI | SE | AL | BA | IS Gl;:n ME | MK | NO [ RS | TR

CH | 1201 | 480 | 405 | 143 | 637 | 597 | 673 | 513 | 480 | 525 | 375 | 391 | 546 | 580 | 509 | 588 | 429 | 912
Fonte: Eurydice.

Notas explicativas

Os dados apresentam a carga horaria minima (em horas) recomendada para a primeira lingua estrangeira como
disciplina obrigatéria para todos os alunos em relagdo ao nimero de anos de escolaridade dedicados ao ensino desta
lingua estrangeira obrigatéria durante o ensino geral obrigatério a tempo inteiro.

O numero de anos em que é ministrada a primeira lingua estrangeira como disciplina obrigatéria depende de dois
fatores: o numero de anos de escolaridade durante os quais a primeira lingua estrangeira é ensinada como disciplina
obrigatodria e a duragéo do ensino geral obrigatério a tempo inteiro, que varia entre os sistemas educativos.

Para alguns sistemas educativos (Comunidade francéfona da Bélgica, Austria, Polénia, Portugal e Listenstaine), o
numero de horas representado esta relacionado com o nimero de anos de escolaridade para os quais é possivel
mostrar dados. Por exemplo, os anos de escolaridade (e respetivas horas letivas) em que se aplica a flexibilidade
horizontal ndo sdo tidos em consideracéo. As notas especificas relativas aos paises contém explicacdes adicionais.
Para mais informacdo sobre a duragdo do ensino da primeira lingua estrangeira como disciplina obrigatéria, pode
consultar-se a Figura B2.

Flexibilidade horizontal: as autoridades educativas de nivel superior determinam a carga horaria total para um grupo
de disciplinas (ou todas) de um ano de escolaridade especifico. As escolas/autoridades locais sdo depois livres para
decidir qual a quantidade de horas a afetar a cada disciplina.

Notas especificas relativas aos paises

Bélgica (BE fr): existe flexibilidade horizontal no 3.° e 4.° anos de escolaridade.

Bélgica (BE nl): a figura ndo inclui dados para este sistema educativo, pois a flexibilidade horizontal aplica-se a todos
0s anos de escolaridade do ensino geral obrigatério a tempo inteiro.

Bulgaria: para os dois Ultimos anos de escolaridade do ensino geral obrigatério a tempo inteiro, que correspondem aos
dois primeiros anos do secundario superior geral, a figura mostra dados para o percurso que proporciona uma
aprendizagem intensiva de linguas estrangeiras.
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Alemanha: os dados representam a média ponderada da carga horaria para o ensino das linguas estrangeiras
calculada pelo Secretariado da Conferéncia Permanente dos Ministros da Educacéo e Assuntos Culturais dos Lander
com base no niimero de alunos matriculados nos diferentes tipos de estabelecimentos de ensino.

Irlanda: o ensino de linguas estrangeiras ndo é obrigatério. Todos os alunos aprendem as linguas oficiais (inglés e
irlandés).

Espanha: os dados representam as médias ponderadas das regulamentagdes nacionais e regionais sobre o curriculo e
os calendarios escolares (ano de referéncia 2020/2021). Para o calculo das médias ponderadas, foram usados dados
estatisticos relativos ao nimero de alunos por ano de escolaridade e comunidade auténoma reportados pelo gabinete
de estatistica do Ministério da Educacéo e da Formacéao Profissional (ano de referéncia 2018/2019).

Italia: os dados para os ultimos dois anos de escolaridade do ensino secundario geral obrigatério a tempo inteiro dizem
respeito ao liceo scientifico.

Franca: as autoridades educativas de nivel superior definem a carga horéaria conjuntamente para a primeira e segunda
linguas estrangeiras no Ultimo ano de escolaridade do ensino secundario geral obrigatério a tempo inteiro. Neste caso,
o total de horas foi dividido em duas partes e o resultado da divisao foi equitativamente alocado a primeira e segunda
linguas estrangeiras.

Luxemburgo: LU1 corresponde ao enseignement secondaire classique (ensino secundario classico); LU2 corresponde
ao enseignement secondaire général (ensino secundario geral).

Hungria: no 9.° e 10.° anos de escolaridade, que sdo os dois Ultimos anos de escolaridade da escola obrigatéria a
tempo inteiro, os dados correspondem ao Gimnazium.

Paises Baixos: a figura ndo inclui dados para este pais, pois as autoridades educativas de nivel superior nédo
especificam a carga horaria minima para cada disciplina do curriculo, mas para o conjunto de todas as disciplinas do
curriculo por nivel de ensino.

Austria: para o ensino secundario, os dados correspondem a Allgemeinbildende héhere Schule (escola de ensino
secundario geral). Os alunos aprendem a primeira lingua estrangeira como disciplina obrigatéria durante 9 anos, ou
seja, toda a escolaridade obrigatéria. Esta figura mostra a carga horaria para apenas 6 anos. Nao foi possivel
disponibilizar dados para os primeiros dois anos (a primeira lingua estrangeira é lecionada através de outras disciplinas
e ndo como disciplina auténoma) e o Ultimo ano (dados em falta).

Polénia: a primeira lingua estrangeira € ministrada como disciplina obrigatéria durante toda a escolaridade obrigatéria
(oito anos de escolaridade). Contudo, s6 foi possivel disponibilizar dados a partir do 4.° ano, ja que antes deste ano de
escolaridade aplica-se a flexibilidade horizontal.

Portugal: a primeira lingua estrangeira € uma disciplina obrigatéria em 7 dos 12 anos que formam o ensino geral
obrigatorio a tempo inteiro (do 3.° ao 9.° ano de escolaridade). Contudo, s6 foi possivel disponibilizar dados para 0 3.°e
4.° anos de escolaridade, ja que para os outros se aplica a flexibilidade horizontal.

Islandia: as autoridades educativas de nivel superior definem a carga horaria da primeira e segunda linguas
estrangeiras para o conjunto de todos os anos de escolaridade. Neste caso, o total de horas foi dividido em duas partes
e o resultado da divisdo foi equitativamente alocado a primeira e segunda linguas estrangeiras.

Listenstaine: no ensino secundario, os dados correspondem ao Gymnasium (o nivel mais alto do ensino secundario).
Os alunos aprendem a primeira lingua estrangeira como disciplina obrigatéria durante 9 anos, isto é, a duragao total do
ensino geral obrigatério a tempo inteiro. A figura mostra a carga horaria para apenas 8 anos. Nao foi possivel
disponibilizar dados para o primeiro ano (a primeira lingua estrangeira € ministrada através de outras disciplinas e nao
como disciplina auténoma).

Macedénia do Norte: a idade de conclusédo da escolaridade obrigatéria a tempo inteiro varia, o que significa que a
duracéo do periodo em que os alunos aprendem a primeira lingua estrangeira também varia (entre 11 e 13 anos).
Suica: a figura ndo inclui dados deste pais, j& que ndo existe um curriculo ou uma carga horéaria padréo definidos a
nivel nacional, cabendo aos 26 cantGes a nivel regional determinar ambos os aspetos.

A PROPORCAO DE TEMPO ALOCADO AO ENSINO DE LINGUAS ESTRANGEIRAS NO
CURRICULO DO ENSINO SECUNDARIO E MUITO SUPERIOR A DO ENSINO PRIMARIO

A Figura E4 capta o peso que o ensino das linguas estrangeiras tem no curriculo do ensino primario e
do ensino secundario geral obrigatério a tempo inteiro. Para tal, examina o nimero minimo de horas
letivas devotadas as linguas estrangeiras obrigatérias para todos os alunos, como uma proporcéo da
carga horaria total alocada ao ensino de todo o curriculo obrigatério.

Em quase todos os sistemas educativos / percursos educativos, a proporcao de tempo alocado as
linguas estrangeiras como disciplinas obrigatérias em relacdo a carga horaria total devotada ao
ensino do curriculo obrigatério € (muito) mais elevada nos anos de escolaridade obrigatorios do
ensino secundario geral a tempo inteiro que no ensino primario. Em 10 sistemas educativos /
percursos educativos a diferenca é igual ou superior a 10 pontos percentuais (Comunidade
francofona da Bélgica, Bulgéria, Alemanha, Franca, Lituania, Hungria, Suécia, Islandia e Listenstaine
(Realschule e Gymnasium).
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Contrariando esta tendéncia, no Luxemburgo, o enseignement secondaire général (ensino secundario
geral) € o Unico percurso educativo em que a percentagem de carga horaria dedicada as linguas
estrangeiras € inferior a do ensino primario. O contexto especifico do ensino de linguas no
Luxemburgo, em que a primeira e segunda linguas estrangeiras também séao utilizadas como linguas
de escolarizacdo, pode explicar este cenario (Figuras E1 e E2). Além disso, em trés sistemas
educativos / percursos educativos (Espanha, Croacia e Luxemburgo (enseignement secondaire
classique)), a diferenca entre 0 ensino primario e o ensino secundario geral obrigatério a tempo inteiro
limita-se a menos de 1 ponto percentual.

Olhando restritamente para o tempo consagrado ao ensino de linguas estrangeiras como uma
proporgdo do tempo letivo destinado a todo o curriculo do ensino primario, conclui-se que o ensino
das linguas estrangeiras como disciplinas obrigatérias representa entre 5 % e 10 % da carga horaria
total na maior parte dos sistemas educativos. Em alguns sistemas educativos, nomeadamente a
Comunidade francéfona da Bélgica, Hungria, Austria e Portugal, a proporcdo da carga horéria total
devotada ao ensino das linguas estrangeiras como disciplinas obrigatérias é inferior a 5 %. Na
Austria, nos primeiros dois anos da priméria, as linguas estrangeiras sdo ministradas através da
oferta CLIL, que ndo é aqui reportada. Nos outros trés sistemas educativos, a aprendizagem de
linguas estrangeiras torna-se obrigatoria relativamente tarde no ensino primario (Figura B1).

No outro extremo da escala, o ensino de linguas estrangeiras representa cerca de 11 % da carga
horaria total na Comunidade germandfona da Bélgica, Grécia, Espanha, Croéacia, Leténia e
Montenegro, e 14,9 % em Malta. O Luxemburgo destaca-se com 44,0 % da carga horéria total
devotada as linguas estrangeiras.

As diferencas entre os sistemas educativos podem ser explicadas por fatores estruturais, ja
salientados atras (Figuras E1 e E2), como sejam o numero de anos de escolaridade no ensino
priméario e no ensino secundéario geral obrigatério a tempo inteiro, ou por fatores especificamente
relacionados com as linguas estrangeiras (isto é, o numero de linguas estrangeiras obrigatérias e a
idade de inicio da sua aprendizagem, e o peso que tém no curriculo).

Quanto ao ensino secundario geral obrigatorio a tempo inteiro, a percentagem de carga horaria
dedicada as linguas estrangeiras varia entre 10 % a 19 % na maioria dos sistemas educativos.
Portanto, hd uma maior variacdo que no ensino primario. A percentagem da Albania é a mais baixa
desta faixa (10,2 %), enquanto a Esténia (19,1 %) e a Franca (19,3 %) se encontram no topo.

S&8o poucos os sistemas educativos que se encontram fora desta faixa. A Noruega apresenta a
percentagem mais baixa de tempo alocado as linguas estrangeiras (8,5 %). Neste pais, s6 é
obrigatorio aprender uma lingua estrangeira no ensino geral obrigatério a tempo inteiro, o que pode
explicar, pelo menos parcialmente, o baixo valor. Os sistemas educativos com as propor¢cdes mais
elevadas, isto &, de 20 % e mais, adotam a metodologia CLIL como abordagem pedagdégica em todas
as escolas em todos ou alguns anos de escolaridade do ensino secundario geral obrigatério a tempo
inteiro (Comunidade germandéfona da Bélgica, Bulgaria (*), Luxemburgo e Malta). Uma excecédo é o
Listenstaine (Gymnasium) (20,1 %), onde ndo é aplicada a abordagem CLIL nestes anos de
escolaridade. A semelhanca do que sucedeu no ensino primario, o Luxemburgo destaca-se: 37,2 %
(enseignement secondaire général) e 44,2 % (enseignement secondaire classique) da carga horaria

total € dedicada ao ensino de linguas estrangeiras.

(®) Nos dois Ultimos anos de escolaridade do ensino obrigatério a tempo inteiro, que correspondem aos primeiros dois anos
do ensino secundario superior, os dados referem-se ao percurso que proporciona a aprendizagem intensiva de linguas
estrangeiras.
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Figura E4: Carga horaria alocada as linguas estrangeiras enquanto disciplinas obrigatérias, como
uma proporcéo do tempo letivo total nos ensinos primario e secundario geral obrigatério a tempo
inteiro, 2020/2021
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Notas explicativas

Os dados correspondem a carga horaria (fixada pelas autoridades educativas de nivel superior) alocada a todas as
linguas estrangeiras enquanto disciplinas obrigatérias ensinadas a todos os alunos, dividida pela carga horaria total
para todas as disciplinas do curriculo obrigatério, multiplicada por 100.

Flexibilidade horizontal: as autoridades educativas de nivel superior determinam a carga horaria total para um grupo
de disciplinas (ou todas) de um ano de escolaridade especifico. As escolas/autoridades locais sdo depois livres para
decidir qual a quantidade de horas a afetar a cada disciplina. Quando isto se aplica a metade ou mais de metade dos
anos de escolaridade no ensino geral obrigatério a tempo inteiro, é utilizado o simbolo especifico ®. Quando a
flexibilidade horizontal se aplica a menos de metade dos anos de escolaridade do ensino geral obrigatério a tempo
inteiro, esses anos de escolaridade sao excluidos do calculo dos anos tedricos. Isto aplica-se a Comunidade francéfona
da Bélgica e a Portugal no ensino primario.

Notas especificas relativas aos paises
Ver as notas especificas relativas aos paises abaixo da Figura E1.

®
®

NA EUROPA, A CARGA HORARIA DEDICADA AS LINGUAS ESTRANGEIRAS
MANTEM-SE RELATIVAMENTE ESTAVEL AO LONGO DO TEMPO

A Figura E5 ilustra a evolucdo (em percentagem) na carga horaria minima recomendada por ano
tedrico (*), alocada as linguas estrangeiras como disciplinas obrigatérias para todos os alunos em
2020/2021 em comparagdo com o ano letivo de 2013/2014, utilizado como ponto de partida. A figura
foca-se no ensino primario e no secundario geral obrigatério a tempo inteiro. A comparagdo entre os
dois anos de referéncia s6 € possivel para pouco menos de dois tercos dos sistemas educativos; as
notas abaixo da figura, relativas aos paises, esclarecem questdes de comparabilidade.

(®) O tempo letivo total por ano teérico corresponde ao tempo letivo total para o ensino primario / ensino secundario geral
obrigatério a tempo inteiro dividido pelo nimero de anos de escolaridade no ensino primario / ensino secundario geral
obrigatério a tempo inteiro.
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Figura E5: Evolucado (em percentagens) da carga horaria minima recomendada por ano teérico para o
ensino de linguas estrangeiras como disciplinas obrigatérias, 2013/2014 e 2020/2021
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Fonte: Eurydice.

Notas explicativas
Esta figura ilustra a diferenca, expressa em percentagem, entre a carga horéaria dedicada as linguas estrangeiras como
disciplinas obrigatérias em 2020/2021 e em 2013/2014, tomando por referéncia este Gltimo ano.

Os quadros abaixo das figuras apresentam o nimero de horas dedicadas ao ensino de linguas estrangeiras como
disciplinas obrigatérias por ano teérico em 2020/2021 e 2013/2014. A carga horaria por ano tedrico nos ensinos
primério / secundario geral obrigatério a tempo inteiro corresponde a quantidade total de horas letivas nessa etapa
dividida pelo nimero de anos no ensino primario / ensino secundario geral obrigatério a tempo inteiro.

Nao foi possivel efetuar a comparagdo entre todos os sistemas educativos devido a dados em falta em 2013/2014 ou a
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diferengas na metodologia usada na compilacdo de dados entre os dois anos de referéncia. Em ambos os casos, é
mostrado o simbolo “” para 2013/2014 nos quadros e na figura, enquanto as notas especificas relativas aos paises
contém informag&o detalhada ().

Flexibilidade horizontal: as autoridades educativas de nivel superior determinam a carga horaria total para um grupo
de disciplinas (ou todas) de um ano de escolaridade especifico. As escolas/autoridades locais sdo depois livres para
decidir qual a quantidade de horas a afetar a cada disciplina. Quando isto se aplica a metade ou mais de metade dos
anos de escolaridade no ensino geral obrigatério a tempo inteiro, é utilizado o simbolo especifico ®. Quando a
flexibilidade horizontal se aplica a menos de metade dos anos de escolaridade do ensino geral obrigatério a tempo
inteiro, esses anos de escolaridade sao excluidos do calculo dos anos tedricos. Isto aplica-se a Comunidade franc6fona
da Bélgica e a Portugal no ensino primario em 2020/2021.

Notas especificas relativas aos paises

As notas especificas relativas aos paises focam sobretudo questdes de comparabilidade entre os dois anos de
referéncia. As notas abaixo da Figura E1 dizem respeito a questdes mais gerais.

Bélgica (BE fr): ha uma diferenca na metodologia (codigo diferente).

Bélgica (BE de) e Suécia: had uma diferenga na metodologia (cédigo diferente para reportar o ensino secundario geral
obrigatorio a tempo inteiro).

Bélgica (BE nl) e Paises Baixos: aplica-se a flexibilidade horizontal.

Bulgaria: ha uma diferenca na metodologia (codigo diferente para reportar as disciplinas no ensino secundario geral
obrigatorio a tempo inteiro).

Grécia: a partir de 2016/2017, passou a haver um Unico tipo de escola primaria a funcionar a tempo inteiro. Foi
suprimida a distingdo entre escolas que implementam o curriculo regular e escolas que implementam o curriculo
unificado revisto. O horério diario e o nimero de horas de ensino também foram alterados. Portanto, a comparagéo ndo
é possivel a nivel do ensino primario.

Luxemburgo: ha uma diferenga na metodologia (codigo diferente para as linguas nacionais).

Malta: ha uma diferenca na metodologia (abordagens diferentes para reportar os horarios de inverno e de verao).
Hungria: ha uma diferenga na metodologia (d&mbito diferente).

Polénia: hd uma diferenca na metodologia (alteragdes substanciais na estrutura da educacgéo). A flexibilidade horizontal
aplica-se (em varios anos de escolaridade) em 2013/2014 e 2020/2021.

Portugal: em 2020/2021, no ensino secundario geral obrigatério a tempo inteiro houve flexibilidade horizontal nos
primeiros trés anos de escolaridade e nao foram lecionadas linguas estrangeiras como disciplinas obrigatérias nos
Ultimos trés anos de escolaridade. Portanto, ndo é possivel estabelecer uma comparagéo com dados de 2013/2014.
Roménia: ha uma diferenca na metodologia (mudanga na comunicagdo de um periodo letivo no ensino primario).
Albania, Bésnia-Herzegovina, Montenegro, Macedoénia do Norte e Sérvia: ndo existe informagao para 2013/2014.
Listenstaine: os dados correspondem ao Gymnasium no ensino secundario geral obrigatério a tempo inteiro.

No ensino primario, em cerca de metade dos sistemas educativos em que é viavel estabelecer uma
comparacdo, ndo se verificou nenhuma ou quase nenhuma alteracdo. Variacdes tdo pequenas
podem simplesmente resultar de flutuagcdes no nimero de dias letivos, dependendo, por exemplo,
das férias ao longo do ano e da organizacéo efetiva do ano letivo.

Na maioria dos paises com diferencas entre os dois anos de referéncia, € possivel observar um
aumento da carga horaria consagrada as linguas estrangeiras. Esse aumento oscilou entre cerca de
10 % e 20 % em Espanha, Chipre e Lituania; na Letdnia, Portugal, Eslovénia e Listenstaine o
aumento oscilou entre cerca de 30 % a 45 %; por fim, em 2020/2021, na Dinamarca e Finlandia, a
carga horaria dedicada as linguas estrangeiras aumentou mais de 50 % em relacéo a 2013/2014.

A referida carga horaria diminuiu em apenas trés sistemas educativos (Comunidade germanéfona da
Bélgica, Alemanha e Hungria). Na Hungria, o curriculo nacional sofreu alteracbes substanciais,
resultando, em concreto, na alocacdo de mais carga horaria as disciplinas flexiveis selecionadas
pelas escolas individualmente, cenario que se encontra excluido do ambito desta andlise. No entanto,
a Comunidade germandéfona da Bélgica continua a estar entre os sistemas que atribuem mais carga
horéria ao ensino de linguas estrangeiras no ensino primario (Figura E1).

No ensino secundario geral obrigatério a tempo inteiro, a semelhanca do que se observou para o
ensino primario, o nimero de paises com uma alteracé@o percetivel (isto &, igual ou superior a 3 %) é
bastante similar ao nimero de paises com nenhuma / quase nenhuma alteracdo. Contudo, nos casos

(®) Para dados completos sobre a carga horaria nas escolas em 2013/2014, pode consultar-se o relatério de 2015 da
Eurydice sobre este topico (Comissao Europeia / EACEA / Eurydice, 2015).
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em que existem diferencas percetiveis, estas costumam ser menores que as que ocorrem no ensino
primario. O niamero de paises que aumentaram ou diminuiram a carga horaria para o ensino das
linguas estrangeiras no ensino secundario geral obrigatério a tempo inteiro € sensivelmente o
mesmo.

Em Chipre, Eslovaquia e Finlandia, a diminuicdo da carga horaria dedicada as linguas estrangeiras
como disciplinas obrigatorias varia entre cerca de 10 % e 20 %. A carga horaria alocada ao ensino de
linguas estrangeiras aumentou consideravelmente em cinco paises (Dinamarca, Grécia, Franca,
Lituania e Roménia). A Dinamarca registou um aumento particularmente forte (100 %), ja que tornou
obrigatéria para todos os alunos a aprendizagem da segunda lingua estrangeira, quando antes esta
era identificada como uma disciplina opcional no curriculo (Figura B3).

Sao poucos os paises que mostram a mesma tendéncia em ambos o0s niveis de ensino. Entre eles, a
alteracao mais substancial ocorreu na Dinamarca, onde a carga horaria aumentou. Inversamente, em
Chipre, Letonia e, em especial, na Finlandia, o numero de horas letivas dedicadas ao ensino de
linguas estrangeiras aumentou no ensino primdrio enquanto diminuiu nos anos de escolaridade
obrigatérios do ensino secundario geral.

PREVE-SE QUE OS ALUNOS ALCANCEM O NiVEL B2
NA PRIMEIRA LINGUA ESTRANGEIRA E O NiVEL B1 NA SEGUNDA LiNGUA
ESTRANGEIRA NO FINAL DO ENSINO SECUNDARIO

O QECRL € um quadro de referéncia para o ensino, aprendizagem e avaliagdo das linguas
desenvolvido pelo Conselho da Europa, que descreve a proficiéncia em linguas estrangeiras numa
escala de seis niveis de referéncia: A1 e A2 (utilizadores elementares), B1 e B2 (utilizadores
independentes) e C1 e C2 (utilizadores proficientes). Os descritores escalados das competéncias
comunicativas (leitura, escrita, compreensédo oral e producdo oral) sdo acompanhados por uma
analise detalhada dos contextos, temas, tarefas e finalidades comunicativas. O QECRL torna possivel
comparar testes e exames entre linguas e fronteiras nacionais, proporcionando igualmente uma base
para o reconhecimento das competéncias e qualificagfes linguisticas e facilitando a mobilidade
académica e profissional (Conselho da Europa, 2020). A Recomendacdo do Conselho de 2019
relativa a uma abordagem global do ensino e aprendizagem das linguas apela ao reforco da
utilizacdo do QECRL “em especial para inspirar a evolu¢do dos programas curriculares, dos testes e
da avaliacao linguisticos” (¥).

A Figura E6 mostra os niveis minimos de desempenho previstos para a primeira e segunda linguas
estrangeiras como disciplinas obrigatorias (para todos os alunos) em dois momentos de referéncia: o
final do secundario inferior e o final do secundario superior geral. Atualmente, cerca de dois tercos
dos sistemas educativos europeus em que € obrigatério aprender linguas estrangeiras utilizam o
QECRL para estabelecer os niveis minimos de proficiéncia em linguas estrangeiras nestas duas

etapas. Isto aplica-se normalmente a primeira e segunda linguas estrangeiras obrigatorias.

Ao comparar 0s niveis de proficiéncia da primeira e segunda linguas estrangeiras no mesmo ponto de
referéncia, supbe-se, em geral, que o nivel do aluno seja mais elevado na primeira lingua estrangeira
gue na segunda. No final do ensino secundario inferior, 0 nivel minimo costuma variar entre A2 e B1
na primeira lingua e entre A1 e A2 na segunda em quase todos os sistemas educativos. No final do

(®) Recomendacdo do Conselho de 22 de maio de 2019 relativa a uma abordagem global do ensino e aprendizagem das
linguas, JO C 189, 5.6.2019, p. 18.
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secundario superior geral, a maioria dos paises europeus define o B2 como o nivel minimo de
proficiéncia na primeira lingua estrangeira e o B1 como o nivel minimo na segunda lingua
estrangeira. E na segunda lingua (no final do secundario superior geral) que os niveis de proficiéncia
linguistica apresentam maiores variacfes: desde o nivel A2 na Bulgaria, Grécia, Hungria, Polonia,
Eslovénia e Noruega ao C1 na Islandia. Apenas dois paises fixam o desempenho minimo nos niveis
de utilizador avancado ou proficiente (C1 ou C2): a Grécia, para a primeira lingua estrangeira (C1) e a
Islandia, para a primeira e segunda linguas estrangeiras (C1).

Figura E6: Nivel minimo de proficiéncia previsto para a primeira e segunda linguas estrangeiras no
final dos ensinos secundario inferior e secundario superior geral (CITE 2-3), 2021/2022

(a) Final do ensino secundario inferior (b) Final do ensino secundério superior geral
(CITE 2) (CITE 3)
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O nivel do QECRL varia em funcédo das competéncias Nenhum nivel do QECRL fixado

Fonte: Eurydice.

Notas explicativas

A figura mostra o nivel minimo de proficiéncia previsto para a primeira e segunda linguas estrangeiras como disciplinas
obrigatérias. Mais precisamente, cobre o nivel minimo de proficiéncia definido como resultado da aprendizagem pelas
autoridades educativas de nivel superior. O QECRL é usado para expressar os niveis de proficiéncia. Sdo apenas
cobertos os seis niveis principais (isto €, Al, A2, B1, B2, C1 e C2); ndo sao contemplados os subniveis.

Quando o nivel do QECRL varia em funcéo das quatro competéncias principais (leitura, escrita, compreensao oral e
producdo oral), o nivel de proficiéncia fixado para a maioria das quatro competéncias € reportado na figura; quando o
nivel de proficiéncia para duas das competéncias principais (p. ex. leitura e compreenséao oral) difere daquele que foi
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fixado para as outras duas competéncias principais (p. ex. escrita e producao oral), € mostrado na figura o nivel minimo
de proficiéncia. Em todos estes casos, é disponibilizada informagao complementar nas notas relativas aos paises.

Nenhum nivel do QECRL fixado: esta categoria cobre trés situacdes distintas: (1) a aprendizagem de linguas

estrangeiras (primeira e/ou segunda linguas estrangeiras) ndo é obrigatéria no ensino secundario inferior e/ou no
ensino secundario superior geral; (2) o QECRL nao é utilizado para definir o nivel de proficiéncia; e (3) ndo é definido
no curriculo qualquer nivel minimo de proficiéncia. A informagao especifica sobre os paises é disponibilizada no texto.

Para definicbes de “Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (QECRL)”", “lingua estrangeira” e
“Classificagédo Internacional Tipo da Educagéao (CITE)”, ver o Glosséario.

Notas especificas relativas aos paises

Bélgica (BE fr): no final do secundario superior geral, para a primeira lingua estrangeira, os niveis do QECRL variam
em fungéo das quatro competéncias principais: B1 para compreensao oral, escrita e produgéo oral; e B2 para a leitura.
Esténia: no final do secundario superior geral, para a primeira lingua estrangeira, os niveis do QECRL variam em
funcdo das quatro competéncias principais: B2 para leitura, compreenséo oral e producgéo oral; e B1 para a escrita.
Franca: no final do ensino secundario inferior, para a segunda lingua estrangeira, A2 é o nivel de proficiéncia previsto
em pelo menos duas das competéncias linguisticas.

Austria: no final do ensino secundario inferior, para a segunda lingua estrangeira, sdo fixados niveis diferentes para
dois tipos de competéncias de oralidade: o A2 é fixado para a producéo oral enquanto o Al é exigido para a interacéo
oral. No final do ensino secundario superior geral, o nivel do QECRL varia consoante o nimero de anos que os alunos
estudaram a segunda lingua estrangeira obrigatéria (4 ou 6 anos), e/ou a competéncia principal em questao (apos 6
anos, B2 para a leitura e B1 para a compreensao oral, produgéo oral e escrita; e ap6s 4 anos, B1).

Portugal: no final do ensino secundario inferior, para a segunda lingua estrangeira, prevé-se que os alunos atinjam o
nivel A2 em francés e alemao; em espanhol, o nivel varia consoante a competéncia (B1 para leitura e compreensao
oral; e A2 para producéo oral e escrita).

Poldnia: os niveis do QECRL variam em funcéo das quatro principais competéncias para a primeira lingua estrangeira:
A2 para producgdo oral e escrita e Bl para leitura e compreensé@o oral no final do secundario inferior; e B1 para
producdo oral e escrita e B2 para leitura e compreensao oral no final do ensino secundério superior geral.

Em alguns sistemas educativos, os resultados previstos para a primeira e segunda linguas sao
idénticos no mesmo ponto de referéncia. E o caso de oito sistemas (Comunidade flamenga da
Bélgica, Chipre, Austria, Suica, Islandia, Listenstaine, Montenegro e Macedonia do Norte) no final do
secundario inferior. Outros seis sistemas (Comunidade flamenga da Bélgica, Itdlia, Roménia,
Finlandia, Islandia e Sérvia) mostram uma tendéncia similar no final do secundario superior geral.

Uma comparacao dos niveis minimos de proficiéncia estabelecidos para os aprendentes de linguas
estrangeiras no final do ensino secundario inferior e do secundario superior geral mostra, como é
expectavel, que existe uma tendéncia comum para os niveis de proficiéncia serem mais elevados no
final do secundario superior geral que no final do secundario inferior. Em geral, espera-se que 0s

alunos progridam a medida que avangam nos estudos, o que se aplica tanto a primeira lingua
estrangeira como a segunda.

A maioria dos paises estabelece os mesmos requisitos minimos para as quatro principais
competéncias comunicativas (compreensdo oral, producdo oral, leitura e escrita). Contudo, na
Comunidade francéfona da Bélgica, Estonia, Austria, Polonia e Portugal, sdo atribuidos niveis
minimos de proficiéncia diferentes para competéncias especificas (ver as notas especificas relativas
aos paises). Dessa diversidade ndo emerge qualquer tendéncia clara. Por exemplo, no final do
ensino secundario superior geral, a Comunidade franc6fona da Bélgica define em Bl o nivel de
desempenho para as competéncias de compreensao oral, escrita e producdo oral e em B2 para as
competéncias de leitura na primeira lingua estrangeira, enquanto na Esténia o nivel é fixado em B2
para a leitura, compreenséo oral e producao oral e em B1 para a escrita.

As variagdes nos niveis minimos de desempenho também podem depender das linguas estudadas,
como se observa em Portugal e na Finlandia. Em Portugal, os alunos podem estudar francés, aleméao
ou espanhol como segunda lingua. No final do secundario inferior, prevé-se que os alunos atinjam o
nivel A2 em francés e alemdo, enquanto no espanhol o nivel previsto depende da competéncia em
questdo (B1 para leitura e compreensao oral e A2 para producao oral e escrita). Na Finlandia, o nivel
minimo de desempenho para o inglés como primeira lingua estrangeira é mais alto que o nivel
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minimo previsto para outras linguas (isto €, B1 no final do secundario inferior e B2 no final do
secundario superior geral).

Ha trés razbes principais que podem explicar por que alguns sistemas educativos ndo estabelecem
qualquer nivel de desempenho do QECRL.

Em primeiro lugar, a aprendizagem de linguas estrangeiras (a primeira e/ou a segunda linguas
estrangeiras) pode ndo ser obrigatéria no ensino secundario inferior e/ou no ensino secundario
superior geral. Este é o caso na Irlanda, onde ndo é obrigatério aprender linguas estrangeiras.
Também se aplica a Comunidade francéfona da Bélgica, Alemanha, Espanha, Croacia, Suécia e
Albania, onde em nenhum momento do ensino secundario é obrigatério para todos os alunos
aprender uma segunda lingua estrangeira. Na Bulgaria, Hungria e Noruega, s6 no ensino secundario
superior geral € que a segunda lingua estrangeira se torna obrigatéria para todos os alunos, enquanto
na Dinamarca essa obrigatoriedade s6 se aplica ao secundario inferior. Em Malta, nenhuma lingua
estrangeira é disciplina obrigatéria nos ultimos dois anos do ensino secundario superior geral.

Em segundo lugar, é possivel que o QECRL néo seja utilizado para definir o nivel de proficiéncia.
Este cenario aplica-se a Espanha e a Croécia, onde s6 é obrigatdria uma lingua estrangeira, e ao
Luxemburgo, Malta e Paises Baixos, onde é obrigatério aprender duas linguas estrangeiras. Na
Noruega e na Turquia, a utilizacdo do QECRL para definir os niveis de proficiéncia depende da lingua
estrangeira em questédo (a segunda para a Noruega e a primeira para a Turquia). Uma abordagem
mista similar observa-se na Dinamarca, Suica, Listenstaine e Sérvia, onde a utilizacdo do QECRL
depende do nivel de ensino (é utilizado no final do ensino secundario inferior nos trés primeiros
paises e no final do ensino secundario superior geral no Gltimo pais).

Por dltimo, na Albania, o curriculo ndo define nenhum nivel minimo de proficiéncia para a primeira
lingua estrangeira obrigatéria (e ndo ha obrigatoriedade de estudar uma segunda lingua estrangeira).
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SECCAO Il - AVALIACAO E MEDIDAS DE APOIO A APRENDIZAGEM DE
LINGUAS

A carga horéaria alocada as linguas estrangeiras (ver Seccéo | deste capitulo) representa o tempo
dedicado a oferta de oportunidades de aprendizagem formal em contexto escolar. Esta seccéo
centra-se em outras duas dimens&es importantes do processo de ensino/aprendizagem: a avaliacéo
e a adocgdo de medidas de apoio a aprendizagem de linguas. As provas de avaliagdo podem assumir
formas distintas, consoante a sua finalidade: podem ser de diagndstico, formativas ou sumativas ().
A Recomendacéo do Conselho de 2019 relativa a uma abordagem global do ensino e aprendizagem

das linguas apoia a opc¢éo de “recorrer a uma combinacao” destas trés formas de avaliacéo (%).

A atual seccéo debruca-se sobre a avaliagdo sumativa de linguas estrangeiras que conduz a emissao
de um certificado no final do secundario geral (Figura E7). A andlise centra-se na diversidade de
linguas estrangeiras que é objeto deste tipo de avaliacdo. Este tOpico esta estreitamente relacionado
com as Figuras B7 e B8 do Capitulo B e com a Seccéo Il do Capitulo C. E também abordada nesta
seccao a avaliacdo diagnostica de linguas realizada no final da educacéo pré-escolar ou no inicio do
ensino primario. Esta analise centra-se na avaliacdo da lingua de escolarizacdo, que para alguns
alunos pode ser uma lingua estrangeira (p. ex. alunos migrantes recém-chegados) (Figura ES8).

As medidas de apoio a aprendizagem de linguas aqui descritas (Figura E9) limitam-se as que se
dirigem a alunos migrantes recém-chegados no ensino primario e no ensino secundario inferior, o
qual corresponde a escolaridade obrigatoria ha maioria dos paises. A Recomendac¢éo do Conselho
de 2019 relativa a uma abordagem global do ensino e aprendizagem das linguas reconhece as
necessidades concretas deste grupo especifico de alunos, especialmente em relacdo a lingua de
escolarizacdo ().

Os indicadores desta seccdo baseiam-se em dados recolhidos pela Rede Eurydice, que abrange 39
sistemas educativos em 37 paises (%).

A MAIORIA DOS PAISES IMPLEMENTA EXAMES NACIONAIS QUE PERMITEM
AVALIAR ENTRE 6 E 12 LINGUAS ESTRANGEIRAS

A Figura E7 representa as linguas estrangeiras que séo avaliadas através de provas ou exames
nacionais que permitem obter um certificado no final do ensino secundéario geral. As avaliacdes
nacionais séo testes/exames normalizados estabelecidos pelas autoridades educativas de nivel
superior e implementados sob a sua responsabilidade. Como mostra a figura, a maioria dos paises
realiza exames nacionais. Neste ambito, as linguas estrangeiras que sdo objeto de avaliagdo podem
agrupar-se em trés categorias principais.

(®) “Avaliagdes diagndsticas sdo pré-avaliacbes que fornecem aos instrutores informagdo sobre conhecimentos prévios,
compreensao e equivocos dos alunos antes [da] introdugdo de um novo conceito ou atividade. Esta avaliagdo também
pode ser usada para definir um ponto de partida para medir a evolucdo académica até ao momento de conclusao da
licao”. “AvaliacBes sumativas sé&o avaliagbes de alunos (...) que ocorrem frequentemente (mas nem sempre) no final de
um curso, médulo ou unidade com o fim de avaliar em que medida os alunos atingiram os objetivos de aprendizagem”. “A
avaliacado formativa refere-se ndo ao tipo de avaliagdo, mas ao momento em que decorre essa avaliacdo”. (McComas,
2014). Estes tipos de avaliacdo sdo aplicados durante a atividade letiva e proporcionam a alunos e professores um
feedback sobre o processo de ensino/aprendizagem, ajudando os alunos a melhorar o seu desempenho académico.

(®) Recomendagdo do Conselho de 22 de maio de 2019 relativa a uma abordagem global do ensino e aprendizagem das
linguas, JO C 189, 5.6.2019, p. 21.

(*)  Ibid.

(®) Para detalhes sobre a cobertura geogréafica deste relatério, consultar a parte introdutéria.

137




N
PROCESSOS EDUCATIVOS

A primeira categoria inclui o inglés, o francés e o alemdo, testados através de exames nacionais
(quando existem) na vasta maioria dos sistemas educativos, logo seguidos pelo russo, espanhol e
italiano, também testados na maioria deles. A segunda categoria inclui: chinés, latim, grego
classico (%), japonés, portugués, arabe, grego moderno, hungaro, polaco e turco. Entre 5 e 10
sistemas educativos testam estas linguas através de exames nacionais. A Ultima categoria inclui
linguas avaliadas em menos de cinco sistemas educativos. E o caso do hebraico moderno (quatro
sistemas educativos), persa, finlandés, lituano, neerlandés e sueco (trés sistemas educativos).

Figura E7: Linguas estrangeiras avaliadas através de exames nacionais no ensino secundario
superior geral (CITE 3), 2021/2022
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Fonte: Eurydice.

(®» O grego classico e o latim incluem-se na lista das linguas avaliadas, ja que em alguns paises sdo encarados como
linguas estrangeiras e os alunos podem seleciona-los como alternativas as linguas modernas.
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Notas explicativas

O ambito desta figura refere-se exclusivamente aos exames nacionais que conduzem a emissdo de um certificado no
final do ensino secundéario geral. As linguas estrangeiras enumeradas podem ndo abranger toda a populagdo escolar
neste nivel de ensino, pois as que sédo avaliadas através de provas nacionais podem diferir em fungédo dos percursos
educativos.

As linguas estrangeiras séo listadas por ordem descendente, segundo o nimero de sistemas educativos que as
avaliam através de exames nacionais. Quando o namero de linguas listadas coincide, as linguas ordenam-se segundo
0 codigo ISO 639-3 (ver https://iso639-3.sil.org/, tltimo acesso: 11 julho 2022).

As linguas oficiais da UE sdo mostradas quando sédo avaliadas em, pelo menos, dois sistemas educativos; todas as
outras linguas sao mostradas se forem avaliadas em pelo menos trés sistemas educativos. Todas as linguas que nao
constam no quadro incluem-se na categori “outras” e sdo especificadas nas notas especificas relativas aos paises.

Para definicbes de “lingua estrangeira’, “Classificacdo Internacional Tipo da Educagédo (CITE)’ e “exame
nacional”, ver o Glossario.

Notas especificas relativas aos paises

Bélgica (BE de): ndo existe um exame nacional, mas todos os alunos no ultimo ano do secundario superior participam
no exame dipldome d'études en langue francaise (diploma de estudos em lingua francesa) e, em caso de aprovacéao,
recebem um certificado.

Alemanha: os exames Abitur (qualificacdo geral de acesso ao ensino superior) sédo organizados pelas autoridades
educativas de nivel superior em quase todos os Lander. As linguas podem variar entre os Lander.

Franca: “Outras” inclui albanés, amarico, arménio, bambara, basco, berbere tachelhit, berbere cabile, berbere rifenho,
bretdo, bulgaro, cataldo, cambojano, corso, crioulo, fula, galo, hausa, hindi, indonésio-malasio, coreano, laociano,
macedodnio, malgache, linguas melanésias, noruegués, occitano, linguas regionais de Alsacia e Moselle (conhecidas
como os dialetos alsaciano e francico moselano), swahili, taitiano, tamil, viethamita, wallisiano e futunano.

Hungria: qualquer lingua ensinada na escola pode ser avaliada no matura (exame nacional realizado no final do ensino
secundario). As linguas estrangeiras listadas séo as que foram avaliadas em 2020/2021.

Austria: “Outras” inclui o bdsnio, o croata e o sérvio.

Finlandia: “Outras” inclui as linguas sami (norte sami, skolt e inari).

Noruega: “Outras” inclui o albanés, amarico, bdsnio, cantonés, dari (afegdo persa), filipino, hindi, islandés, coreano,
curdo (sorani), lule sami, sami do norte, oromo, panjabi, pashto, sérvio, lingua gestual, somali, sami meridional, tamil,
tailandés, tigrinia, urdu e vietnamita.

A maioria dos paises com exames nacionais conducentes a emissdo de um certificado no final do
ensino secundario geral avalia entre 6 e 12 linguas estrangeiras. Em trés paises, designadamente a

Alemanha, Franca e Noruega, o numero de linguas estrangeiras avaliadas é excecionalmente
elevado: 24, 60 e 45 linguas estrangeiras, respetivamente.

EM POUCO MENOS DE METADE DOS SISTEMAS EDUCATIVOS EXISTE UMA
RECOMENDAGAO OU REQUISITO PARA AVALIAR A LINGUA DE
ESCOLARIZAGAO DOS ALUNOS MAIS NOVOS

O dominio da lingua de escolarizacao é crucial para qualquer aluno obter um bom desempenho
académico. Além disso, é hoje reconhecido que, para uma aprendizagem bem-sucedida, os alunos
necessitam de desenvolver competéncias linguisticas que “ultrapassam a linguagem espontanea e
geralmente informal usada na vida quotidiana” (Conselho da Europa, 2015, p. 10). A linguagem
especifica que se utiliza em contextos académicos, frequentemente referida como “linguagem
académica”, difere da linguagem do quotidiano em muitos aspetos, caracterizando-se, por exemplo,
por um vocabulario especializado ou frases complexas com conectores discursivos. Desenvolver um
elevado nivel de proficiéncia na lingua de escolarizacdo pode ser um desafio para os alunos,
sobretudo para aqueles que ndo falam a lingua de escolarizagdo em casa (Figura A2).

Ha igualmente a consciéncia crescente de que o facto de considerar a realidade linguistica e cultural
dos alunos, quando difere da lingua (e cultura) predominante na escola, tem um impacto positivo no
bem-estar e desempenho académico dos alunos, especialmente em relacdo a lingua de
escolarizacdo (Comissdo Europeia/ EACEA / Eurydice, 2019). Véarias medidas de apoio concretas,
como a organizacdo de aulas de lingua materna (Figura E9) podem ajudar a valorizar as
circunstancias linguisticas e culturais especificas dos alunos e, de um modo geral, contribuir para a
melhoria do seu desempenho académico (Siarova, 2022).
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O documento de trabalho dos servicos da Comissao que acompanha a proposta para uma
Recomendacao do Conselho relativa a uma abordagem global do ensino e aprendizagem das linguas
defende firmemente a necessidade de “derrubar as barreiras a aprendizagem de linguas” (Comissao
Europeia, 2018, p.24), adotando uma abordagem mais integral do ensino e aprendizagem de linguas
nas escolas. Nesta perspetiva inovadora e abrangente, também se recomenda a avaliacdo (e
validacéo) das competéncias linguisticas dos alunos (isto é, avaliar todas as linguas que os alunos
possam (parcialmente) conhecer).

Nos paises europeus, nao existe atualmente qualquer recomendagdo ou requisito imposto pelas
autoridades educativas de nivel superior para que as escolas efetuem testes de diagndéstico do
repertério linguistico completo dos alunos, isto é, a sua lingua de escolarizacdo, a sua lingua
materna, linguas estrangeiras, etc. Os atuais testes de diagndstico focam-se exclusivamente na
lingua de escolarizag&o.

A finalidade da Figura E8 é mostrar se as autoridades educativas de nivel superior recomendam ou
exigem que as escolas efetuem uma avaliacdo diagnéstica da lingua de escolarizagdo no final da
educacédo pré-escolar ou no inicio do ensino priméario (mapa (a)). Também mostra se as autoridades
educativas de nivel superior conceberam ou aprovaram ferramentas de avaliagdo para efetuar tal
avaliagdo (mapa (b)). O final do pré-escolar e 0 inicio da primdria séo etapas cruciais, pois costumam
corresponder ao periodo em que € iniciado o0 ensino das competéncias de literacia. Ambos 0os mapas
indicam igualmente se os testes de diagnostico e as ferramentas de avaliagdo se aplicam a todos os
alunos ou apenas a grupos especificos, como alunos migrantes recém-chegados ou alunos com
dislexia.

Como ilustra a figura (mapa (a)), em 16 sistemas educativos (de um total de 39) as autoridades
educativas de nivel superior recomendam ou exigem que as escolas realizem avaliaces diagndsticas
das competéncias dos alunos na lingua de escolarizagao no final da educacéo pré-escolar e/ou no
inicio do ensino primario. Metade destes sistemas avalia o total de alunos, enquanto a outra metade
foca-se em grupos especificos de alunos. Em Malta e Suécia, € recomendado (ou exigido) as escolas
que avaliem o conjunto da populacdo escolar e também categorias especificas de alunos.

Os migrantes recém-chegados e/ou aqueles que ndo falam a lingua de escolarizacdo sdo os grupos
de alunos mais testados (Chéquia, Grécia, Chipre, Malta, Suécia e Suica). Outras categorias
especificas visadas pelos testes de diagndstico sdo os alunos que frequentam escolas em que mais
de 30 % da populacao escolar é oriunda de areas vulneraveis (Dinamarca); os alunos que pertencem
a grupos vulneraveis, como a comunidade romani ou repatriados gregos (Grécia); os alunos com
dislexia (Hungria e Suécia); e alunos cuja idade ja ultrapassou o limite da idade escolar (Macedoénia
do Norte).

Na maioria dos sistemas educativos em que se recomenda ou exige a avaliacdo da competéncia dos
alunos na lingua de escolarizacao, as autoridades educativas de nivel superior também conceberam
ou aprovaram ferramentas de avaliacdo especificas. As excec¢des sdo a Alemanha, Luxemburgo,
Pol6nia, Suica e Noruega (mapa (b)). Ao invés, embora nao sejam emitidas recomendacfes ou
requisitos para realizar testes de diagnéstico no final da educag&o pré-escolar e/ou no inicio do
ensino primario (mapa (a)), as autoridades educativas de nivel superior na Comunidade germandéfona
da Bélgica e nos Paises Baixos conceberam ou aprovaram ferramentas de avaliacdo dirigidas aos
alunos cuja proficiéncia na lingua de escolarizag&o € inferior ao nivel A2 do QECRL (Comunidade
germandfona da Bélgica) e aos alunos dos 3 aos 4 anos (Paises Baixos).
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Figura E8: Avaliacéo da lingua de escolarizagao no final da educacgao pré-escolar (CITE 0) e/ou no
inicio do ensino primario (CITE 1), 2021/2022

(@) Testes de diagnéstico da lingua de (b) Ferramentas de avaliagcdo concebidas ou
escolarizagdo recomendados ou exigidos pelas aprovadas pelas autoridades educativas de nivel
autoridades educativas de nivel superior superior para realizar testes de diagnéstico
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Fonte: Eurydice.

Notas explicativas
Os testes/exames focados exclusivamente em competéncias de leitura excluem-se do ambito da figura.

“O conjunto da populacéo escolar” refere-se a toda a populacéo escolar de uma determinada idade.

Para definicdes de “teste de diagndstico”, “Classificacdo Internacional Tipo da Educagéo (CITE)" e “autoridade
(educativa) de nivel superior”, ver o Glossario.

Nota especifica relativa ao pais
Bélgica (BE nl): a populagéo-alvo do teste KOALA é toda a populacéo de alunos de 5 anos & excecdo dos alunos
migrantes recém-chegados.

UMA MINORIA DE PAISES PROMOVE OU APOIA FINANCEIRAMENTE O ENSINO
DA LINGUA MATERNA DE ALUNOS MIGRANTES RECEM-CHEGADOS

Os alunos migrantes recém-chegados sdo um grupo especifico de alunos que enfrenta uma série de
desafios, os quais podem estar relacionados com o processo de migracao (p. ex. abandonar o pais
natal e adaptar-se as novas regras do pais de acolhimento), com as circunstancias socioeconémicas
e politicas gerais do pais de acolhimento (p. ex. recursos dedicados a educacao), e com as condi¢ces
de participagdo na educacao (p. ex. colocacao de nivel ou oferta linguistica inadequadas, e auséncia
de apoio a nivel social e emocional). Para lidar com esses desafios, a investigacédo atual defende a
adogcdo de uma abordagem global na prestacdo de apoio — incluindo as medidas de apoio a
aprendizagem de linguas — que tenha em conta as necessidades académicas, sociais e emocionais
dos alunos migrantes recém-chegados (Comissdo Europeia / EACEA / Eurydice, 2019).

Porém, no contexto do presente relatdrio, centrado na aprendizagem de linguas, a énfase é colocada
nas medidas de apoio a aprendizagem de linguas, em particular aquelas que sdo promovidas ou
financeiramente apoiadas pelas autoridades educativas de nivel superior. As medidas de apoio a
aprendizagem de linguas, que contribuem para desenvolver ambientes de aprendizagem ricos em
termos linguisticos, ndo s6 beneficiam os alunos migrantes recém-chegados, que frequentemente
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ndo falam a lingua de escolarizacdo, mas também o conjunto da populacdo escolar (Comisséo
Europeia, 2018).

Como ilustra a Figura E9, em praticamente todos os paises as autoridades educativas de nivel
superior apoiam financeiramente ou promovem pelo menos uma das seguintes medidas de apoio a
aprendizagem de linguas:

e aulas complementares na lingua de escolarizacao

e um curriculo adaptado (isto €, um curriculo cujos requisitos normais foram modificados)
e aulas de lingua materna

e assistentes pedagogicos em sala de aula

e ensino bilingue das disciplinas (lingua materna e lingua de escolariza¢éo).

A medida de apoio linguistico mais disseminada, que se encontra implementada em quase todos os
paises europeus, é a oferta de aulas complementares na lingua de escolarizacdo durante o horério
letivo. Em geral, a oferta destas aulas esta limitada no tempo. Na Finlandia, a duracdo da oferta é
particularmente longa: os alunos podem beneficiar da mesma durante 6 anos a partir do dia em que
iniciam a escola. SO a Bulgaria, Polonia, Roménia, Eslovénia, Eslovaquia, Albania, Macedonia do
Norte e Noruega ndo reportam a existéncia desta oferta. Porém, a excecdo da Albania e Noruega,
estes paises organizam aulas complementares na lingua de escolarizacao fora do horario letivo.

A oferta de aulas complementares na lingua de escolarizacdo fora das horas letivas é uma medida de
apoio linguistico promovida ou apoiada financeiramente em pouco menos de dois tercos dos sistemas
educativos. Em alguns deles, o apoio a aprendizagem de linguas € proporcionado durante o verao,
como sucede, por exemplo, em Malta. O curso de linguas de verdo “Language to Go”, organizado
pela Unidade de Aprendentes Migrantes, dirige-se especificamente aos alunos migrantes recém-
chegados e aqueles que revelam dificuldades de aprendizagem em maltés e/ou inglés.

Em varios sistemas educativos, as autoridades educativas de nivel superior financiam a oferta de
aulas complementares na lingua de escolarizacdo sem especificar se devem ser organizadas durante
ou fora do horéario letivo. Este &, por exemplo, o caso na Comunidade flamenga da Bélgica, Estdnia,
Letdnia e Paises Baixos. Na Austria, o plano escolhido para as aulas complementares depende dos
resultados dos alunos na prova de competéncia linguistica em aleméo: aqueles que necessitam de
muito apoio sdo ensinados fora do horério letivo, enquanto os que revelam necessidades moderadas
recebem aulas adicionais durante as horas letivas.

Para além da oferta de aulas complementares na lingua de escolarizacdo, a introducdo de um
curriculo adaptado é outra medida de apoio amplamente disponivel para os alunos migrantes recém-
chegados, que vigora em um pouco mais de metade dos paises inquiridos.

A promocéo ou apoio financeiro ao ensino da lingua materna dos alunos migrantes recém-chegados
€ uma medida menos popular, sendo reportada por pouco mais de um tergo dos paises inquiridos.
Em alguns casos, esta oferta depende do pais de origem dos alunos e/ou da existéncia de acordos
bilaterais entre o pais de acolhimento e o pais de origem (p. ex. Chéquia e Macedoénia do Norte). Em
Chipre, as aulas de lingua materna sédo providenciadas através de um projeto nacional financiado
pelos fundos estruturais da UE. Na Alemanha e Espanha, a disponibilizacdo da oferta de lingua
materna depende dos Lander e das comunidades auténomas, respetivamente.

Em pouco menos de um terco dos sistemas educativos, recorre-se a assistentes pedagogicos nas
salas de aula para facilitar a aprendizagem dos alunos migrantes recém-chegados. Importa ainda
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destacar que o trabalho deste pessoal de apoio educativo ndo se limita necessariamente a ajudar o0s
alunos migrantes recém-chegados, podendo estar disponivel para todos os alunos que necessitam
desse apoio. Este é o caso, por exemplo, na Finlandia.

Por Gltimo, apenas trés paises (Alemanha, Suécia e Noruega) oferecem um ensino bilingue das
disciplinas, incluindo a lingua materna dos alunos e a lingua de escolarizacao.

Ao considerar todas as medidas de apoio analisadas, sé um pais (a Albania) ndo reporta a adogéo de
gualguer medida.

Figura E9: Medidas de apoio a aprendizagem de linguas para alunos migrantes recém-chegados nos
ensinos primario e secundario inferior (CITE 1-2), 2021/2022
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Fonte: Eurydice.

Notas explicativas

A figura mostra se as autoridades educativas de nivel superior promovem ou apoiam financeiramente qualquer uma das
medidas enumeradas de apoio a aprendizagem de linguas para alunos migrantes recém-chegados.

Quando os alunos migrantes recém-chegados frequentam aulas complementares durante o horario escolar, nao
participam nas aulas programadas para esse horario em que é ministrado o curriculo regular aos outros alunos.

Quando os alunos migrantes recém-chegados frequentam aulas complementares fora do horario escolar, significa que
frequentam estas aulas apds as aulas programadas para ministrar o curriculo regular a todos os alunos (incluindo eles
proprios).

Um curriculo adaptado refere-se a um curriculo cujos requisitos normais foram modificados para responder as
necessidades e circunstancias particulares dos alunos migrantes recém-chegados.

Quando as autoridades educativas de nivel superior financiam a oferta de aulas complementares na lingua de
escolarizacdo sem especificar se a mesma deve ser organizada durante ou fora do horario letivo, ambas as op¢des sao
mostradas na figura.

Para definicbes de “lingua de escolarizagédo”, “Classificagdo Internacional Tipo da Educacao (CITE)", “alunos
migrantes recém-chegados” e “autoridade (educativa) de nivel superior”, ver o Glossario.

Notas especificas relativas aos paises

Alemanha: a oferta de medidas de apoio depende dos Lénder. A informac&o exposta representa as medidas de apoio
mais comuns entre os 16 Lander no pais.

Espanha: as medidas de apoio para alunos migrantes recém-chegados sdo decididas pelas comunidades auténomas.
A figura representa as medidas que sdo adotadas no pais, mas ndo necessariamente em cada comunidade auténoma.
Paises Baixos: as escolas recebem fundos especificos quando acolhem alunos de origem migrante e sdo as escolas
que decidem como utilizar esses fundos, que se encontram disponiveis durante o periodo em que vigora o estatuto de
migrante, ou seja, 4 anos.
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GLOSSARIO

Aluno migrante recém-chegado: aluno nascido fora do seu atual pais de residéncia com
progenitores também nascidos fora do pais de acolhimento, que tem idade escolar ou abaixo desta
idade (segundo as regulamentac¢des nacionais para a escolaridade obrigatoria) e subsequentemente
ingressa no sistema educativo formal do pais anfitrido (Comissao Europeia, 2013).

Alunos de origem migrante: alunos que frequentam a escola num pais que difere do seu pais de
origem, ou do pais de origem de ambos 0s progenitores. Estes termos de referéncia englobam
diversas situacdes legalmente distintas, incluindo as situacdes de refugiado, requerente de asilo, filho
de trabalhadores migrantes, filho de nacionais de paises terceiros com estatuto de residéncia a longo
prazo, filho de trabalhadores de paises fora da UE que ndo sédo residentes a longo prazo, criancas
residentes em situacéo irregular e criangas de origem imigrante que nédo beneficiam necessariamente
de disposicbes legais especificamente relacionadas com a educacdo. Esta definicdo ndo tem em
consideragao as minorias linguisticas que se instalaram num pais h& mais de duas geragoes.

Aprendizagem Integrada de Contetdos e de Lingua (CLIL / AICL): um termo geral para designar
todos os tipos de educacdo bilingue ou de imersdo. E necessario distinguir dois tipos de CLIL com
base nas linguas utilizadas para ensinar disciplinas nédo linguisticas (outras disciplinas que nédo as
linguas e sua literatura/cultura):

CLIL tipo A: oferta em que diferentes disciplinas néo linguisticas s&o ensinadas numa lingua
designada no » nivel superior » curriculo central como uma » lingua estrangeira. O nimero
de disciplinas nédo linguisticas ensinadas através da lingua estrangeira pode variar. Em
algumas escolas (caso 1), todas as disciplinas ndo linguisticas sao ensinadas através da
lingua estrangeira. Noutras (caso 2), algumas disciplinas ndo linguisticas sdo ensinadas
através da lingua estrangeira e outras sdo ensinadas na lingua principal » lingua de
escolarizagdo do pais.

CLIL tipo B: Oferta em que as disciplinas nao linguisticas sdo ensinadas através de uma »
lingua regional ou minoritaria, uma » lingua nao territorial ou uma » lingua nacional (em
paises com mais de uma lingua nacional), e de uma segunda lingua, a qual podera ser
qualquer outra lingua. Ao contrario da CLIL tipo A (caso 1), na CLIL tipo B, as disciplinas néo
linguisticas séo sempre lecionadas em pelo menos duas linguas. Paralelamente ao método
gue inclui duas linguas, em alguns casos raros sdo utilizadas trés (ou mais) linguas para
ensinar diferentes disciplinas (p. ex. uma lingua nacional, uma lingua regional ou minoritaria e
uma lingua estrangeira).

Autoridade (educativa) de nivel superior: a autoridade de nivel superior com responsabilidades
pela educacdo num determinado pais, geralmente localizada a nivel nacional (estatal). No entanto, na
Bélgica, Alemanha e Espanha, as Communautés, os Lander e as Comunidades Auténomas,
respetivamente, sdo responsaveis por todos ou pela maior parte dos assuntos em matéria de
educacdo e sdo tidos como a autoridade de nivel superior nessa area. Por conseguinte, estas
administracbes sdo consideradas como a autoridade de nivel superior para as areas em que detém a
Unica responsabilidade, e para as areas de responsabilidade partilhadas com o nivel nacional
(estatal), ambas séo tidas como autoridades de nivel superior.

Certificado: prova oficial de uma qualificacao atribuida a um aluno ou estudante no final de uma
determinada etapa ou de um curso completo de educacdo ou de formacdo. A atribuicdo de
certificados pode basear-se em varias formas de avaliacdo; a realizacdo de um exame final ndo é
necessariamente um pré-requisito.
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Classificacao Internacional Tipo da Educacéo (CITE): a classificacao internacional de referéncia
para a organizacao de programas de educacdo e qualificacdes relacionadas por niveis e areas de
estudo. Foi desenvolvida com vista a facilitar a comparabilidade das estatisticas e indicadores da
educacdo entre os diferentes paises, com base em definicbes uniformes e acordadas
internacionalmente. A cobertura da CITE estende-se a todas as oportunidades de aprendizagem
organizadas e continuas destinadas a criancas, jovens e adultos, incluindo alunos com necessidades
educativas especiais, independentemente das instituicbes ou organizacfes que as promovam ou a
forma pela qual sao organizadas.

A classificacdo atual — CITE 2011 (UNESCO UIS, 2012) — integra nove niveis, 0S quais comegam no
CITE 0 (educacéao da primeira infancia e pré-escolar) e se estendem até ao CITE 8 (doutoramento ou
nivel equivalente).

O presente relatério cobre quatro niveis CITE (CITE 0-3), sendo que a investigacdo se centra no
CITE 1-3. As principais caracteristicas dos niveis em questdo sdo as seguintes:

CITE 0: Educacéo da primeira infancia e pré-escolar

Os programas de educacédo da primeira infancia e pré-escolar caracterizam-se geralmente por
uma abordagem holistica e visam apoiar o desenvolvimento cognitivo, fisico, social e
emocional inicial da crianga e preparar as criancas de tenra idade para um ensino organizado
fora do contexto familiar

Os programas de nivel 0 da CITE dirigem-se a criancas com idade inferior a idade de ingresso
no nivel 1 da CITE. Existem duas categorias de programas de nivel 0 da CITE: a educacao da
primeira infancia e a educacdo pré-escolar. A primeira caracteriza-se por um conteudo
educativo desenvolvido para criangcas mais novas (entre 0 e 2 anos), enquanto a segunda se
destina a criangas com idade compreendida entre os trés anos e a idade de ingresso no ensino
bésico.

CITE 1: Ensino primério / Ensino béasico (1.° e 2.° ciclos)

Os programas do ensino primario sdo geralmente concebidos para proporcionar aos alunos
competéncias fundamentais em leitura, escrita e matematica (ou seja, literacia e numeracia), e
estabelecer uma base sélida para a aprendizagem e a compreensdo de areas essenciais do
conhecimento, para o desenvolvimento pessoal e social e para a preparacdo para 0 ensino
secundario inferior (3.° ciclo do ensino basico em Portugal). Estes programas privilegiam a
aprendizagem a um nivel basico de complexidade com pouca ou nenhuma especializagao

Em geral, a idade habitual ou legal de admissdo é de 5 anos no minimo e de 7 anos no
maximo. A maioria dos programas deste nivel tem uma duracdo de seis anos, embora esta
possa oscilar entre 4 e 7 anos. O ensino basico (1.° e 2.° ciclos) termina habitualmente entre os
10 e 0s 12 anos.

Em Portugal, corresponde aos 1.° e 2.° ciclos do ensino basico.
CITE 2: Ensino secundario inferior / Ensino béasico (3.° ciclo)

Os programas do nivel 2 da CITE, ou do ensino secundario inferior destinam-se, regra geral, a
completar os resultados da aprendizagem do nivel 1 da CITE. Normalmente, o objetivo
educativo é lancar as bases de uma aprendizagem ao longo da vida e de um desenvolvimento
humano que os sistemas de ensino podem enriquecer, sistematicamente, através da criacao
de novas oportunidades educativas.
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Alguns sistemas podem oferecer ja programas de ensino vocacional no nivel 2 da CITE, a fim
de proporcionar as pessoas competéncias relevantes para o acesso ao mercado de trabalho.

O nivel 2 da CITE inicia-se ap6s 4 a 7 anos de ensino de nivel 1 da CITE, sendo 6 anos a
duracdo mais comum deste Ultimo nivel. A idade de ingresso no nivel 2 da CITE varia
geralmente entre os 10 e os 13 anos (embora 12 anos seja a idade mais comum).

Em Portugal, corresponde ao 3.° ciclo do ensino basico.

CITE 3: Ensino secundario superior / Ensino secundario

Os programas de nivel 3 da CITE, ou do ensino secundario superior, sdo concebidos
normalmente para a conclusédo do ensino secundario como preparagao para 0 ensino superior,
ou para proporcionar competéncias pertinentes para o emprego, ou para ambas as situagoes.
Os programas deste nivel oferecem aos estudantes um ensino mais variado, especializado e
aprofundado do que os programas do nivel 2 da CITE. Sao mais diferenciados, com um leque
mais alargado de opgGes e modalidades disponiveis.

Os programas que compdem a segunda fase/fase final do ensino secundario podem ser
programas gerais ou vocacionais do nivel 3 da CITE. Alguns destes programas permitem um
acesso direto ao nivel 4 e/ou 5, 6 ou 7 da CITE.

O nivel 3 da CITE tem inicio apds 8 a 11 anos de escolaridade a contar do inicio do nivel 1 da
CITE. Os alunos iniciam este nivel normalmente com idades compreendidas entre os 14 e os
16 anos. Os programas do nivel 3 da CITE acabam geralmente 12 ou 13 anos apds o inicio do
nivel 1 da CITE (ou por volta dos 17 ou 18 anos de idade).

Em Portugal, corresponde ao ensino secundario (10.°, 11.° e 12.° anos).

Curriculo: um » documento de orientag&o oficial emitido por » autoridades de nivel superior que
contenham programas de estudo ou um dos seguintes elementos: conteldo de aprendizagem,
objetivos de aprendizagem, objetivos pedagoégicos, orientacdes sobre a avaliacdo dos alunos ou
programas de estudo. Num determinado momento, pode vigorar num sistema educativo mais de um
tipo de documento de orientagdo que imponha diferentes niveis de obrigacao as escolas.

Desenvolvimento profissional continuo (DPC): no contexto deste relatério, o DPC refere-se a
formacéo formal em servico realizada pelos professores e/ou diretores de escola no decurso das suas
carreiras e que lhes permite alargar, desenvolver e atualizar os seus conhecimentos, competéncias e
atitudes. Inclui formacgéo pedagdgica ou focada nos contetidos de uma disciplina. O DPC é oferecido
em diferentes formatos, tais como cursos, seminarios, observacdo de pares e apoio de redes de
professores/profissionais. Em determinados casos, estas atividades podem conduzir a qualificacdes
suplementares.

Documentos de orientacao: diferentes tipos de documentos oficiais que contém regulamentacdes,
orientacdes e/ou recomendacdes para as instituicées educativas.

Exame nacional: teste/exame normalizado organizado pelas P autoridades educativas a nivel
superior e realizado sob a sua responsabilidade. Testes/exames normalizados séo qualquer forma de
exame que exige que todos os examinandos (1) respondam as mesmas perguntas (ou a perguntas
selecionadas a partir de um banco comum de perguntas) e (2) sejam classificados de forma
normalizada e consistente. Exames ou testes internacionais tais como SurveylLang estdo fora do
ambito desta recolha de dados. Os exames concebidos a nivel de escola também estédo excluidos do
ambito desta recolha de dados, mesmo que tenham sido desenvolvidos com base num quadro de
referéncia criado a nivel central (Comisséo Europeia / EACEA / Eurydice, 2015).

Formacdao inicial de professores (FIP): periodo de estudos e de formacg&o durante o qual os futuros
docentes frequentam um programa de estudos académicos de base curricular e uma formacao
profissional (seja de forma integrada ou sequencial) para adquirir 0os conhecimentos e as
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competéncias necessarias para o exercicio da docéncia. Este periodo termina quando os futuros
professores obtém a qualificacédo para a docéncia.

Idade tedrica dos alunos: no sistema de ensino, designa a idade normal dos alunos num
determinado ano ou nivel de escolaridade. Ndo séo tidos em consideracdo fatores como um inicio
precoce ou tardio, repeticao de ano ou outras interrupcdes da escolaridade.

Lingua classica: uma lingua antiga (como o latim ou o grego classico) que ja nédo é falada em
nenhum pais e, por conseguinte, € ensinada para outros fins que ndo a comunicacdo. Os objetivos de
aprendizagem poderao incluir a aquisicdo de um saber mais profundo das raizes de uma lingua
moderna, que emergiu da lingua classica em questéo, a leitura e a compreensao de textos originais
da literatura antiga, ou a familiarizagdo com a civilizagdo que falava essa lingua. Em alguns
curriculos, uma lingua classica é considerada como uma » lingua estrangeira.

Lingua como disciplina obrigatdria: qualquer lingua designada como uma disciplina obrigatéria no
» curriculo ou outros » documentos de orientacéo estabelecidos pelas » autoridades educativas de
nivel superior. A expressao pode ser utilizada para referir situagcdes em que todos os alunos num
determinado programa de ensino ou num ano de escolaridade especifico tém de aprender uma
lingua, ou pode ser utilizada no contexto particular de um curriculo especifico para diferentes »
percursos educativos.

Lingua como um direito: qualquer lingua especificada no » curriculo ou outros » documentos de
orientacao estabelecidos pelas » autoridades educativas de nivel superior que os alunos tém o
direito de escolher como uma disciplina. Este direito implica que as escolas devem assegurar a oferta
gue o aluno escolhe. No contexto das linguas estrangeiras e classicas, a expresséo pode ser usada
para referir situagBes em que todos os alunos num programa de ensino especifico ou num ano de
escolaridade especifico tém direito a escolher uma lingua, ou pode ser utilizada no contexto particular
de um curriculo especifico para diferentes » percursos educativos.

Lingua de escolarizagdo: uma lingua que € utilizada para lecionar os conteudos do » curriculo e,
de uma forma mais ampla, para fins de comunicacéo dentro ou fora do espago escolar, com as partes
interessadas como sejam 0s pais e as autoridades educativas.

Lingua estrangeira: uma lingua descrita como tal no » curriculo estabelecido pelas » autoridades
educativas de nivel superior. A descricdo utilizada baseia-se numa definicdo fundamentada em
termos educacionais, ndo relacionada com o0 estatuto politico de uma lingua. Desse modo,
determinadas linguas vistas como linguas regionais ou minoritarias numa perspetiva politica podem
ser incluidas no curriculo como linguas estrangeiras. Da mesma forma, certas » linguas classicas
podem ser consideradas como linguas estrangeiras em determinados curriculos. As linguas
estrangeiras também podem ser descritas como “linguas modernas” (para se distinguirem claramente
das linguas classicas), ou “segunda e terceira linguas” (em oposicao a “primeira lingua”, a qual pode
ser usada para descrever a P lingua de escolarizacdo em paises com mais de uma P lingua
nacional).

Lingua falada em casa: a lingua falada em casa pelos » alunos de origem migrante. Difere da »

lingua de escolarizacdo. Em muitos casos, a lingua falada em casa pelo aluno é a sua lingua
materna.

Lingua nacional/estatal: qualquer lingua com estatuto oficial em todo o pais. Qualquer lingua
nacional € uma » lingua oficial.

Lingua néo territorial: uma lingua “utilizada por nacionais do Estado que se distingue da lingua ou
linguas utilizadas pelo resto da populacédo desse Estado mas que, embora tradicionalmente utilizada
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dentro do territério do Estado, ndo pode ser identificada com uma area geografica particular do
mesmo” (Conselho da Europa, 1992). Por exemplo, o romani € uma lingua nao territorial.

Lingua oficial: uma lingua usada para fins legais e de administracdo publica, dentro de uma area
especifica ou Estado. O estatuto oficial pode ser limitado a parte desse Estado, ou alargado a todo o
territério. Todas as P linguas nacionais sdo linguas oficiais, mas nem todas as linguas com estatuto
oficial s@o necessariamente linguas nacionais (por exemplo, o dinamarqués, com o estatuto de lingua
oficial na Alemanha, € uma » lingua regional ou minoritaria, e ndo uma lingua nacional).

Lingua regional ou minoritaria: uma lingua que é “utilizada tradicionalmente no territério de um
Estado pelos cidadaos desse Estado que constituem um grupo numericamente inferior ao resto da
populacao do Estado; é diferente da(s) » lingua(s) oficial(-ais) desse Estado (Conselho da Europa,
1992). Regra geral, estas séo as linguas das populagGes com raizes étnicas nas areas geograficas
em questao ou que se fixaram nestas regides ha ja varias geracdes. As linguas regionais/minoritarias
podem ter o estatuto de » lingua oficial, mas, por definigédo, este estatuto é limitado a area onde séo
faladas.

Linguagem académica: linguagem especifica que difere Iéxica e gramaticalmente da linguagem do
quotidiano, apresentando com frequéncia vocabulario especializado ou estruturas gramaticais
especiais (p. ex. conectores frasicos) e que € utlizada para varios fins especificos, como por
exemplo, para sintetizar, comparar e contrastar. Os alunos devem desenvolver as suas competéncias
linguisticas académicas para uma aprendizagem bem-sucedida dos contetidos do » curriculo.

Percurso educativo: em alguns paises, no nivel secundério, os alunos séo obrigados a escolher
uma area de estudo especializada entre varias possibilidades ao seu dispor. Podem, por exemplo, ter
de optar por estudos literarios ou cientificos ou escolher entre diferentes tipos de escolas, tais como o
Gymnasium ou a Realschule, na Alemanha. Este conceito s6 se aplica a escolas do ensino regular.
N&o procura descrever ofertas educativas muito especificas, como » CLIL, escolas experimentais e
escolas de musica.

Professor especialista: um professor qualificado para lecionar um numero limitado de disciplinas
(geralmente até trés disciplinas). Isto inclui ou » linguas estrangeiras apenas ou uma ou mais linguas
estrangeiras e (uma) outra(s) disciplina(s).

Professor generalista: um professor (geralmente do ensino primario) que é qualificado para a
lecionacdo de todas (ou quase todas) as disciplinas do curriculo, incluindo P linguas estrangeiras.
Estes professores sdo responsaveis pelo ensino de uma lingua estrangeira, independentemente de
terem ou nado recebido qualquer formag&o neste campo.

Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (QECRL): quadro de referéncia para a
aprendizagem, ensino e avaliacdo das linguas desenvolvido pelo Conselho da Europa. O seu

principal objetivo é facilitar a transparéncia e a comparabilidade na oferta de ensino e no
reconhecimento das qualificacbes em linguas. O QECR apresenta uma descricdo exaustiva das
competéncias necessdérias para comunicar nhuma » lingua estrangeira, 0s conhecimentos e as
competéncias associadas, assim como os diferentes contextos de comunicagao.

O QECR define seis niveis de proficiéncia, que abrangem desde o “Utilizador Elementar” ao
“Utilizador Proficiente™

e Al (nivel de iniciagéo - breakthrough)
e A2 (nivel elementar - waystage)

e B1 (nivel limiar - threshold)

e B2 (nivel vantagem - vantage)

e C1 (nivel de autonomia - effective operational proficiency)
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e C2 (nivel de mestria - mastery).

Permite medir o progresso dos aprendentes e utilizadores de linguas estrangeiras (Conselho da
Europa, 2020).

Sensibilizacdo para as linguas nas escolas: nocédo que se refere a uma abordagem multilingue e
integral da escola que implica uma estratégia linguistica abrangente e envolve uma reflexdo continua
sobre a dimenséo linguistica em todas as facetas da vida escolar; implica também uma abordagem
global ao ensino de todas as linguas nas escolas (a » lingua de escolarizacdo, » lingua falada em
casa (linguas maternas), » linguas estrangeiras (incluindo P linguas classicas), etc.). Esta
abordagem deve contar com a participacdo de todos os professores e lideres escolares e envolver
pais, outros cuidadores e a comunidade local mais vasta. Mais concretamente, as escolas
sensibilizadas para as linguas valorizam a diversidade linguistica dos seus aprendentes, reconhecem
as suas competéncias linguisticas iniciais e utilizam-nas como um recurso de aprendizagem. As
escolas que estdo conscientes da importancia das linguas apoiam todos os professores a gerir a
utilizacdo de linguagem especifica nas respetivas disciplinas, incluindo a sensibilizagdo para os
diferentes registos linguisticos e vocabulario (Comissdo Europeia, 2018).

Teste de diagnéstico: “Teste destinado a avaliar os pontos fortes de um aluno e as éareas a
desenvolver. ... [E] um meio para descobrir qual o nivel de apoio ou de desafio que o aluno necessita.
Um teste de diagndstico constitui frequentemente o primeiro passo no desenvolvimento de um plano
de aprendizagem individual. Em geral, € realizado quando o aprendente inicia 0 seu programa de
estudos e os seus resultados sao por vezes denominados como “comportamento inicial” ou ponto de
partida” (Wallace, 2015). Os testes de diagnéstico podem ser nacionais/estandardizados ou podem
ser definidos pelas préprias escolas e professores.
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BASES DE DADOS E TERMINOLOGIA ESTATISTICA

Base de dados internacional do PISA 2018

O PISA é um inquérito internacional conduzido sob os auspicios da OCDE com o objetivo de avaliar
os niveis de desempenho dos alunos de 15 anos em literacia da leitura, numeracia e literacia
cientifica. O inquérito baseia-se em amostras representativas de alunos de 15 anos que frequentam o
ensino secundario inferior ou o ensino secundario superior (CITE 2 ou 3), dependendo da estrutura
do sistema educativo. Para além da medi¢cdo do desempenho, o estudo internacional PISA também
recolhe informagdo através de questionarios que identificam varidveis relativas aos contextos
escolares e familiares, variaveis essas que podem contribuir para a interpretacdo dos resultados do
estudo. Todos os indicadores cobrem quer as escolas publicas quer as escolas privadas, sejam estas
subvencionadas ou néo.

O estudo PISA tem uma periodicidade de trés anos, tendo o primeiro sido realizado em 2000. Os
ciclos seguintes foram conduzidos em 2003, 2006, 2009, 2012, 2015 e 2018. Entre os paises
participantes no presente relatdrio, apenas Listenstaine ndo participou na recolha de dados para o
PISA 2018.

O processo de amostragem envolveu a selecdo de escolas e, posteriormente, de alunos. Procurou
oferecer a cada aluno a mesma probabilidade de ser selecionado, independentemente da dimensao
ou da localizacdo da escola que frequenta. Para tal, foram selecionadas escolas por amostragem
aleatoria sistematica proporcional (probability proportional to size) ao nimero de alunos de 15 anos.
Dentro de uma escola, constituiu-se uma amostra com um numero fixo de alunos. Este procedimento
visa limitar a variabilidade da probabilidade de um aluno fazer parte da amostra.

Quando os dados séo utilizados para aplicar a toda a populagéo de um pais, é essencial cumprir com
uma série de requisitos rigorosos, como a analise EP (estimativa de erros derivados da amostragem),
o que faz com que uma diferenca percetivel entre dois itens de dados possa ser considerada
insignificante em termos estatisticos (veja também a explicacdo em "Termos estatisticos").

Os valores da UE (estimativas da populagéo) apresentados neste relatério sdo médias ponderadas
das estimativas da populac¢éo dos paises/regides da UE que participaram no PISA 2018. Isto significa
gue o contributo de cada pais para o calculo do indicador estatistico no conjunto da Europa é
proporcional a dimenséo do pais, isto €, ao numero de alunos de 15 anos com valores nao ausentes.

A base de dados do PISA 2018 esta disponivel no sitio da OCDE (http://www.OCDE.org/pisa/data/).

Os questionarios do PISA 2018 também se encontram disponiveis no sitio da OCDE
(https://Iwww.OCDE.org/pisa/data/2018database/).

Base de dados do TALIS 2018

O TALIS é um inquérito internacional conduzido sob os auspicios da OCDE e que se centra nas
condicdes de trabalho dos professores e ambientes de aprendizagem nas escolas. Os principais
temas abordados séo a lideranca escolar; a formacdo para a docéncia; a avaliacdo e feedback aos
professores; as convic¢des, atitudes e praticas pedagdgicas dos professores; as percecbes de
autoeficacia reportadas pelos professores; a sua satisfacéo no trabalho e o clima de escola e salas de
aulas em que trabalham; e, por ultimo, a mobilidade transnacional dos professores.

O inquérito foca-se sobretudo em docentes do ensino secundario inferior (CITE 2) e baseia-se em
questionarios aos professores e diretores de escola. Todos os indicadores cobrem tanto as escolas
publicas como as privadas, sejam estas subvencionadas ou ndo. O primeiro ciclo do TALIS decorreu
em 2008, e o0 segundo em 2013. Os dados mais recentes provém do terceiro ciclo do inquérito (2018).
Atualmente, a OCDE prepara o TALIS 2024.
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O presente relatério utiliza dados relativos a formagcdo de professores e a sua mobilidade
transnacional. Os dados sobre a formacdo de professores cobrem 26 sistemas educativos em 25
paises que participaram neste relatorio e responderam ao TALIS 2018. Os dados sobre a mobilidade
transnacional dos professores estao disponiveis para um menor nimero de sistemas educativos (23).
Este relatério também apresenta dados de tendéncias baseados nos ciclos de 2013 e 2018 do TALIS.
Estes dados referem-se aos 17 sistemas educativos que participaram em ambos os ciclos.

O procedimento normalizado de amostragem envolveu a selecdo de 200 escolas por pais e 20
professores (por escola) do nivel secundario inferior (CITE 2).

Quando os dados sao utilizados para aplicar a toda a populagdo de um pais, é essencial cumprir com
uma série de requisitos rigorosos, como a analise EP (estimativa de erros derivados da amostragem),
0 que faz com que uma diferenca percetivel entre dois itens de dados possa ser considerada
insignificante em termos estatisticos (veja também as explicacdes em "Termos estatisticos").

Os valores da UE (estimativas da populagdo) apresentados neste relatério sdo médias ponderadas
dos valores dos paises/regides da UE que participaram no TALIS em 2018. Isto significa que o
contributo de cada pais para o calculo do indicador estatistico a nivel europeu é proporcional a
dimenséo do pais, isto é, ao nimero de professores do CITE 2 com valores ndo ausentes.

Os dados do TALIS 2018 estao disponiveis no sitio da OCDE
(https://wvww.OCDE.org/education/talis/talis-2018-data.htm).

Os questionarios do TALIS 2018 também se encontram disponiveis no sitio da OCDE
(https:/ivww.OCDE.org/education/school/talis2018questionnaires.htm).

Termos estatisticos

Classificacdo Internacional Tipo da Educacgao (CITE): ver o Glossario.

Erro padréao (EP): os estudos PISA 2018 e TALIS 2018, a semelhanca de outros inquéritos em larga
escala na area da educacéo (anteriores estudos PISA e TALIS da OCDE, o International Association
for the Evaluation of Educational Achievement’s Progress in International Reading Literacy Study e
Trends in International Mathematics and Science Study surveys, etc.), s6 examinam uma amostra
representativa das populacdes-alvos. Em geral, para uma dada populacdo, hd um ndmero infinito de
amostras possiveis. De uma amostra para outra, as estimativas realizadas para um parametro da
populacdo (uma percentagem, uma média, etc.) podem variar. O erro padrao associado a qualquer
estimativa de um parametro populacional quantifica esta incerteza amostral. Com base neste
parametro estimado e no respetivo erro padréo, é possivel criar o intervalo de confianga que reflete o
grau de variagao do valor calculado numa amostra. Assim, supondo uma média estimada de 50 e um
EP de 5, o intervalo de confianca, com um erro de tipo | de 5 %, é equivalente a [50 — (1,96 x 5);
50 + (1,96 x 5)], ou seja, aproximadamente [40; 60]. Por conseguinte, se a média da populagéo se
situar nesse intervalo, pode dizer-se que ha apenas 5 hipoteses em 100 de estar errado.

Todos os erros padrao registados neste relatério foram calculados usando métodos de reamostragem
e seguindo a metodologia dos varios documentos técnicos dos estudos PISA e TALIS. Os erros
padrdo (EP) dos dados do inquérito encontram-se enumerados no Anexo 1.

Significancia estatistica. Refere-se ao nivel de confianca de 95 %. Por exemplo, uma diferenca
significativa € uma diferenca estatisticamente significativa num nivel de confianca de zero a 95%.
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ANEXOS

ANEXO 1: DADOS ESTATISTICOS DETALHADOS

Capitulo A

Percentagem de alunos de 15 anos que em casa falam habitualmente uma lingua diferente da lingua de
escolarizagdo, 2018 (dados para a Figura A2) e diferengas entre 2003 e 2015, 2003 e 2018 e 2015 e 2018

UE |BEfr |[BEde |BEnl| BG | CZ | DK | DE | EE | IE | EL | ES | FR | HR | IT | CY | LV | LT | LU | HU
% 2018 15 | 174 | 241 | 174 | 129 | 58 | 81 [ 178 | 54 | 91 | 62 [ 206 | 115 | 33 | 71 | 223 | 105 | 59 | 829 | 22
ER 021 | 085 | 228 | 1,33 | 1,17 | 051 | 039 | 095 | 040 | 059 | 047 | 0,76 | 0,66 | 0,28 | 0,37 | 053 | 070 | 041 | 042 | 023
A2003-2015 : 105 | 07 | -14 | 38 | 38 | 41 : 48 | 26 | 29 | 18 : 3,9 : 1,7 .| 80 | 17
ER 1,56 | 250 | 1,75 038 | 059 | 096 086 | 072 | 1,76 | 0,98 0,48 1,42 059 | 026
A2003-2018 : 102 | 69 | 55| : 48 | 42 | 101 : 67 | 30 | 48 | 48 : 51 : 22 -96 | 16
EP 1,11 | 270 | 1,84 054 | 062 | 1,11 079 | 061 | 1,64 | 1,00 045 1,31 058 | 026
A2015-2018 : | 04|62 | 19| 42 | 10 | 04 | 60 | 04| 18 | 04 | 19 | 31 | 02 | 11 : 05 | 05 | -16 | 01
EP 1,63 | 3,05 | 1,79 | 1,50 | 0,60 | 053 | 1,22 [ 0,71 | 090 | 0,77 | 1,24 | 0,92 | 045 | 0,56 1,13 ] 0,62 | 060 | 0,33
MT | NL | AT | PL | PT [ RO | SI | SK | FI | SE AL | BA [ CH | IS | ME | MK | NO | RS | TR
% 2018 828 | 98 | 205 | 17 [ 31 [ 31 | 99 | 87 | 76 | 176 40 | 65 | 270 | 72 | 42 | 72 [102 | 52 | 70
ER 054 | 076 | 090 | 029 | 034 | 055 | 039 | 0,74 | 049 | 1,03 053 | 044 | 120 | 045 | 025 | 039 | 055 | 0,58 | 0,91
A2003-2015 c |14 | 98 | 09 | 14 : : 49 | 31 | 82 : : 140 | 40 : : 39 : 54
EP 142 | 1,20 | 018 | 035 1,00 | 057 | 1,28 1,38 | 043 0,80 1,26
A2003-2018 C | 48 | 115 | 15 | 17 : : 48 | 47 | 100 : : 149 | 55 51 52
EP 149 | 1,17 | 030 | 040 1,07 | 054 | 1,25 1,39 | 0,50 0,77 1,17
A2015-2018 | 49 | 26 | 17 | 06 | 02 | 04 | 23 | 01| 16 | 19 : : 09 | 16 | 11 | 14 | 11 -0.2
EA 074 | 098 | 1,31 | 033 | 044 | 062 | 060 | 097 | 072 | 1,48 1,69 | 058 | 035 | 052 | 081 1,37
A Diferenca entre anos de referéncia especificos
Fonte: Eurydice, com base no PISA 2018, 2015 e 2003.
Notas explicativas
Dados calculados com base na questdo “Que lingua falas habitualmente em casa?” (ST16Q01(31) no PISA 2003, e
ST022QO01TA no PISA 2015 e 2018). A categoria “Lingua do teste” é usada como proxy para falar em casa a mesma
lingua que na escola.
Ao analisar as diferencas entre 2003 e 2015, 2003 e 2018, e 2015 e 2018, os valores que sao significativamente
diferentes (p < 0,05) de zero séo indicados a negrito.
Ver também as notas explicativas para a Figura A2 no Capitulo A.
Percentagens de alunos de 15 anos imigrantes e nio imigrantes, segundo a lingua falada em casa, 2018
(dados para a Figura A3)
% | UE | BEfr |BEde |BEnl| BG | CZ | DK | DE | EE IE EL | ES | FR | HR IT CY | LV | LT | LU | HU
A 69 | 117 | 144 | 99 | 07 | 29 | 54 | 138 | 13 | 88 | 48 | 61 | 65 | 07 | 59 | 80 | 10 | 05 | #15 :
EA 018 | 083 | 1,96 | 089 | 011 | 033 | 028 | 085 | 019 | 058 | 042 | 031 | 049 | 011 | 034 | 045 | 017 | 008 | 0,64
B 56 | 111 | 112 | 45 : 12 | 52 | 83 | 91 | 90 | 69 | 61 | 78 | 83 | 41 | 67 | 34 | 11 | 134 | 22
EA 016 | 088 | 1,75 | 049 017 | 030 | 050 | 045 | 055 | 045 | 029 | 066 | 048 | 030 | 030 | 027 | 011 | 042 | 030
c 44 | 55 | 94 | 70 [ 16 | 27 | 26 | 35 | 40 : 13 | 142 | 50 | 24 | 11 | 140 | 94 | 53 | 415 | 1.8
EA 012 | 036 | 1,33 | 068 | 1,13 | 030 | 024 | 029 | 0,32 023 | 069 | 039 | 024 | 013 | 033 | 066 | 042 | 061 | 023
D 831 | 71,7 | 650 | 786 | 872 | 932 | 86,8 | 744 | 856 | 81,8 | 870 | 736 | 808 | 885 | 889 | 71,3 | 861 | 932 | 36 | 956
EA 030 | 143 | 250 | 141 | 1,16 | 054 | 052 | 1,26 | 055 | 091 | 067 | 087 | 102 | 057 | 050 | 060 | 076 | 044 | 025 | 0,39
% | MT | NL | AT | PL | PT | RO | s SK FI SE AL | BA | CH IS ME | MK | NO | RS | TR
A 57 | 76 | 167 : 1,9 : 6,9 : 43 | 139 : : 217 | 46 | 10 : 78 | 10 :
EA 038 | 066 | 092 027 0,31 036 | 1,01 1,08 | 036 | 0,13 049 | 016
B 30 | 62 | 60 : 5,0 : 19 | 07 | 15 | 65 : 23 [ 122 | 10 | 48 | 12 | 46 | 83 | 06
EA 031 | 065 | 043 042 018 | 013 | 019 | 050 030 | 069 | 018 | 028 | 019 | 043 | 040 | 012
c 772 | 19 | 36 | 12 | 11 | 30 | 28 | 80 | 31 | 33 38 | 59 | 50 | 25 | 32 | 65 | 23 | 42 | &7
EA 057 | 025 | 027 | 018 | 014 | 065 | 031 | 073 | 038 | 0,25 052 | 043 | 043 | 028 | 022 | 040 | 021 | 050 | 0,89
D 141 | 843 | 737 | 982 | 919 | 963 | 883 | 909 | 91,1 | 76,2 956 | 91,3 | 61,1 | 91,9 | 91,0 | 919 | 853 | 865 | 925
EA 051 | 1,24 | 1,12 | 030 | 062 | 067 | 041 | 074 | 056 | 1,36 051 | 054 | 1,50 | 047 | 034 | 046 | 080 | 063 | 091
A Alunos imigrantes que em casa falam habitualmente uma C Alunos néo imigrantes que em casa falam habitualmente
lingua diferente da lingua de escolarizagdo uma lingua diferente da lingua de escolarizagao
B  Alunos imigrantes que em casa falam habitualmente a D Alunos nédo imigrantes que em casa falam habitualmente a

lingua de escolarizagao lingua de escolarizagao

Fonte: Eurydice, com base no PISA 2018.
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Notas explicativas
Ver as notas explicativas para a Figura A3 no Capitulo A.

Notas especificas relativas aos paises
Ver as notas especificas relativas aos paises para a Figura A3 no Capitulo A.

Percentagem de alunos de 15 anos que frequentam escolas onde mais de 25 % dos alunos falam habitualmente em
casa uma lingua diferente da lingua de escolarizagao, 2018 (dados para a Figura A4)

UE | BEfr |BEde | BEnl | BG cz DK DE EE IE EL ES FR HR IT cYy Lv LT LU HU
% 133 | 218 | 414 | 205 | 166 | 3.1 45 | 258 | 26 4,7 37 | 2718 | 108 ; 64 | 181 | 108 | 66 | 9,2
SE| 050 | 279 | 061 | 280 | 227 | 093 | 058 | 248 | 0,84 | 1,70 | 0,99 | 1,05 | 1,60 085|039 | 1,39 | 0,84 | 0,03
MT NL AT PL PT RO Sl SK FI SE AL BA CH IS ME | MK | NO RS | TR
% 98,0 | 10,1 | 29,0 : : 20 [ 105 | 110 | 78 | 225 1,8 16 | 483 | 12 | 00 5.1 6,1 39 | 89
SE| 003 | 229 | 2,44 084 | 049 | 1,29 | 1,51 | 259 091 | 068 | 332 | 0,11 011 | 1,62 | 097 | 1,80

Fonte: Eurydice, com base no PISA 2018.

Notas explicativas
Ver as notas explicativas para a Figura A4 no Capitulo A.

Notas especificas relativas aos paises
Ver as notas especificas relativas aos paises para a Figura A4 no Capitulo A.

Capitulo C, Seccao |

Percentagem de alunos a aprender linguas estrangeiras (LE) no ensino primério (CITE 1), segundo o niimero de
linguas, 2020 (dados para a Figura C1a)

% UE | BEfr |BEde|BEnl | BG cz DK | DE EE IE EL ES FR HR IT cy Lv LT LU HU

22LE 72 0,0 X [ 00°] 20 | 08 [302 | 13 | 334 : 359|202 | 09 [ 200 | 27 | 102|190 | 07 | 82| 21
1LE 78,9 | 473 X | 26,7 | 815 | 790 | 56,7 | 52,8 | 46,3 : 624 | 798 | 990 | 80,0 | 935 | 898 | 79,2 | 720 | 16,8 | 60,3
OLE 13,9 | 52,7 X | 733" | 164 | 202 | 131 | 459 | 20,3 : 17 0 0,1 0,0 39 | 00 18 | 273 : 37,6

% MT NL AT PL PT RO Sl SK FI SE AL BA | CH IS LI ME | MK | NO RS | TR

22LE 44 1,0 17 51 06 | 21 0,0 50 | 26,8 | 150 X 4,9 X | 20| 00 X 0,0 0,0 : X
1LE 956 | 436 | 981 | 948 | 681 | 97,7 | 812 | 834 | 59,9 | 796 X ] 699 X | 5634 (1000 [ X |100,0 | 100,0 : X
OLE 00 | 554 | 02 01 | 313 ] 02 | 188 | 116 | 133 | 54 X | 252 X | 246 | 00 X 0,0 0,0 : X

Fonte: Eurydice, com base em dados do Eurostat/UOE data [educ_uoe_lang02] (extraidos a 15 de dezembro, 2022).

Notas explicativas
Para a explicagéo sobre os célculos e dados, ver as notas explicativas para as Figuras Cla e Clb no Capitulo C.

Os dados com asteriscos séo de 2019 (em vez de 2020).

Notas especificas relativas aos paises
Ver as notas especificas relativas aos paises para as Figuras Cla e C1lb no Capitulo C.

Percentagem de alunos a aprender pelo menos uma lingua estrangeira no ensino primario (CITE 1), segundo a
idade, 2020 (dados para a Figura C1b)

% BEfr| CZ | DE | EE | EL | ES | FR IT CY [ LT [ LU | HU | MT | AT | PL | PT [ RO | SI FI LI NO
Tanos | 68 | 503 | 13,7 [ 332 | 974 |100,0 | 99,8 |100,0|100,0 | 3,2 |100,0 | 44,8 | 100,0 | 99,8 | 100,0| 05 | 99,7 | 99,3 | 65,3 | 100,0 [ 100,0
8anos | 336 | 750 | 58,4 | 45,1 | 98,6 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 93,9 | 100,0 | 51,3 | 100,0 | 99,8 | 100,0 | 83,8 | 99,8 | 99,1 | 56,5 | 100,0 [ 100,0
9anos | 386 | 96,6 | 94,1 | 83,5 | 98,7 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 98,3 | 100,0 | 70,7 | 100,0 | 99,9 | 99,9 | 98,6 |100,0 | 99,1 | 99,2 | 100,0 { 100,0
10anos | 909 | 98,6 | 956 | 98,2 | 98,9 | 100,0 | 100,0 | 100,0 { 100,0 | 98,6 | 100,0 | 92,3 | 100,0 | 99,9 | 99,8 | 99,7 | 100,0 | 98,8 | 99,6 | 100,0 | 100,0

Fonte: Célculos da Eurydice, com base em dados nédo publicados do Eurostat/UOE (Ultima atualizacdo em: 29 setembro
2022).

Nota explicativa
Para a explicacéo relativa aos célculos e a recolha de dados por idades, ver as notas explicativas para as Figuras Cla
e Cl1b no Capitulo C.

Notas especificas relativas aos paises
Ver as notas especificas relativas aos paises para as Figuras Cla e C1lb no Capitulo C.
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Percentagem de alunos a aprender pelo menos uma lingua estrangeira no ensino primério (CITE 1), 2013 e 2020
(dados para a Figura C2)

% UE | BEfr [BEde|BEnl| BG | CZ | DK | DE | EE IE EL ES FR | HR IT CY | LV | LT | LU | HU
2020 86,1 | 473 | X |26,7*| 836 | 798 | 869 | 541 | 79,7 : 98,3 |100,0 | 100,0 | 100,0 | 96,1 | 100,0 | 98,2 | 72,7 | 100,0 | 62,4
2013 7941500 | X |[286 (829|719 |569 | 679|770 : 755 | 996 | 98,8 | 99,9 | 99,7 | 100,0 | 73,1 | 74,9 | 100,0 | 59,1
% MT | NL | AT PL PT | RO S| SK FI SE | AL | BA | CH IS LI ME | MK | NO | RS | TR
2020 100,0 | 446 | 998 | 999 | 68,7 | 99,8 | 81,2 | 87,6 | 86,7 | 94,6 X | 748 | X | 754 [1000| X |1000 1000 X
2013 100,0 | 522 | 999 | 97,3 | 352 | 56,5 | 49,8 | 84,8 | 688 | 779 X : X : 100,0 | X [100,0[100,0| : X

Fonte: Eurydice, com base em dados do Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02] (extraidos a 15 de dezembro, 2022).

Notas explicativas
Para a explicagao relativa aos célculos e dados, ver as notas explicativas para a Figura C2 no Capitulo C.
Os dados com asteriscos sao de 2019 (em vez de 2020).

Notas especificas relativas aos paises
Ver as notas especificas relativas aos paises para a Figura C2 no Capitulo C.

Percentagem de alunos a aprender linguas estrangeiras (LE) no ensino secundario inferior (CITE 2), segundo o
numero de linguas, 2020 (dados para as Figuras C3 e C4)

% UE | BEfr [BEde|BEnl| BG | CZ | DK | DE | EE IE EL | ES | FR [ HR IT CY | LV | LT | LU | HU
22LE 59,2 0 X | 657 | 120 | 655 | 851 [ 369 | 952 | 7,8 | 957 | 450 | 755 | 54,6 | 97,0 | 83,7 | 73,0 | 77,4 (1000 7.4
1LE 3921984 | X |[343 |864 |330| 149|589 | 19 | 741 | 38 | 550 | 243 | 454 | 30 | 16,1 | 250 | 208 : 90,4
OLE 1,6 1,6 X |00 ] 16| 14|00 |43 (29 (181] 05| 00| 02 ] 00| 00]02]|20]18 : 2,2

% MT | NL | AT | PL PT | RO S| SK FI SE | AL | BA | CH IS LI ME | MK | NO | RS | TR
22LE 950 [ 71,1 | 79 | 46,7 | 927 | 946 | 256 | 526 | 987 [ 786 | X |[949 | X | 9711|1000 X |[100,0 | 66,1 : X
1LE 50 | 263 | 921 [ 532 | 33 | 54 | 744 | 452 | 10 | 214 | X | 46 X 12300 X | 00 | 286 X
OLE 00 | 26 | 01 01 | 40 (00| 00| 22| 04 |00 X |05 X |1 06 | 00 X | 00 | 00 : X

Fonte: Eurydice, com base em dados do Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02] (extraidos a 15 de dezembro, 2022).

Notas explicativas
Para a explicacao relativa aos célculos e aos dados, ver as notas explicativas para a Figura C3 no Capitulo C.

Notas especificas relativas aos paises
Ver as notas especificas relativas aos paises para a Figura C3 no Capitulo C.

Percentagem de alunos a aprender duas ou mais linguas estrangeiras (LE) no ensino secundério inferior (CITE 2),
2013 (dados para a Figura C4)

% UE | BEfr [BEde|BEnl| BG | CZ | DK | DE | EE IE EL | ES | FR | HR IT CY | LV | LT | LU | HU
22LE 58,4 : X | 493 | 174 | 431 | 81,7 | 371 | 956 | 85 | 950 | 41,6 | 54,0 | 524 | 98,5 | 91,6 | 71,8 | 81,0 [100,0| 6,0
% MT | NL | AT | PL PT | RO Sl SK FI SE | AL | BA | CH IS LI ME | MK | NO | RS | TR
22 9,5 | 737 | 97 | 936|868 | 956 | 539 [ 798 | 983 | 782 | X : X | 975|972 | X | 981699 : X

Fonte: Eurydice, com base em dados do Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02] (extraidos a 15 de dezembro, 2022).
Nota explicativa
Para a explicacao relativa aos célculos e aos dados, ver as notas explicativas para a Figura C4 no Capitulo C.

Notas especificas relativas aos paises
Ver as notas especificas relativas aos paises para a Figura C4 no Capitulo C.

Percentagens de alunos a aprender linguas estrangeiras (LE) no ensino secundario superior (CITE 3) geral (ger) e
profissional (pro), segundo o numero de linguas, 2020 (dados para as Figuras C5 e C6)

% | UE | BEfr |BEde |BEnl | BG | CZ | DK | DE | EE IE EL ES FR | HR IT CY | LV | LT | LU | HU
>2LE Ger | 60,0 | 72,1 X 11000 | 726 | 98,8 | 450 | 58,7 | 976 | 122 | 09 | 274 | 996 | 94,3 | 24,7 | 388 | 82,6 | 38,3 |100,0| 74,9
Pro|351| 160 | X | 697 | 420|339 | 12 | 13 | 226 : 28 | 02 | 321|300 |481 (322 544 | 65 | 774 | 45
1LE Ger|371] 279 | X 00 | 271 | 12 | 396 | 412 | 19 | 669 |88 | 703 | 03 | 57 | 748 | 558 | 16,1 | 60,4 o235
Pro|469| 702 | X | 303 | 531 | 601 | 148 | 383 | 352 : 724 | 451 | 66,7 | 64,7 | 51,6 | 633 | 31,3 | 54,3 | 152 | 88,6
OLE Ger[ 29 | 00 X 00 | 03 | 00 | 154 | 01 05 |29 103 | 23 | 01 00 | 05 | 58 | 13 |13 : 1,6
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Pro|180| 138 | X 00 | 49 | 59 | 840 [ 604 | 422 248 | 547 | 13 | 53 | 03 | 44 [143 392 | 74 |69

% | MT | NL | AT PL PT | RO Sl SK FI SE AL | BA | CH IS LI ME | MK | NO | RS | TR

Ger| 66 | 67,9 | 636 | 81,3 | 7.1 | 991 | 955 | 984 | 99,0 | 80,1 X 1958 | X |559°|919 | X |566 (1000 X

=2LE Pro| 14 (124 | 216 | 768 | 73 | 974 | 294 | 31,5 | 893 | 38 X 282 | X | 52° X 0,0 X
Ger|34,0| 321 | 363 | 187 (618 [ 09 | 33 | 16 | 10 | 199 X | 28 X 30,1 | 81 X | 4341 00 X

e Pro (986 | 584 | 77,6 | 232 | 726 | 24 | 644 | 682 | 79 | 96,1 X | 683 | X |190 X 100,0 X
OLE Ger| 00 | 00 | 01 00 |31 (00 | 13 [00 | 0000 X 14 X [ 14,07 | 00 X 0 0,0 X
Prof 00 [ 292 | 08 | 00 |[201 | 02 | 62 | 03 | 28 | 01 X | 35 X | 758* X 0,0 X

Fonte: Eurydice, com base em dados do Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02] (extraidos a 15 de dezembro, 2022).
Notas explicativas

Para obter uma explicagao sobre os calculos, dados agregados da UE e dados nacionais, ver as notas explicativas para
a Figura C5 no Capitulo C.

Os dados com asteriscos sao de 2019 (em vez de 2020).
Notas especificas relativas aos paises

Ver as notas especificas relativas aos paises para a Figura C5 no Capitulo C.

Percentagens de alunos a aprender duas ou mais linguas estrangeiras (LE) no ensino secundario superior (CITE 3)
geral (ger) e profissional (pro), 2013 (dados para a Figura C6)

% | UE | BEfr |BEde |BEnl | BG | CZ | DK | DE EE IE EL ES FR | HR IT CY | LV | LT | LU | HU

S Ger | 584 | 783 | X | 999 | 733 | 939 | 49,7 | 556 | 927 | 62 | 27 |[312 | 972 | 869 | 241 | 838 | 819 | 41,2 |100,0| 46,1
Z2LE Pro | 341 | 144 | X | 685 | 489 | 343 | 54 1,7 | 623 0,1 04 |[309 | 231|417 | 218 | 461 | 11,8 | 67,7 | 0,7
% | MT | NL AT PL PT | RO Sl SK FI SE AL | BA | CH IS LI ME | MK | NO | RS | TR

Ger | 68,0 | 69,7 | 64,1 | 69,1 | 51 | 98,7 | 955 | 98,7 | 99,0 | 812 X X | 601 ]1000| X |526 X

2L Pro | 00 | 127 | 223 [ 649 | 92 | 966 | 326 | 66,5 | 886 | 11,3 X X | 158 X X

Fonte: Eurydice, com base em dados do Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02] (extraidos a 15 de setembro de 2022).

Notas explicativas

Os dados agregados da UE para o CITE 3 profissional foram assinalados como “a definicdo difere, ver metadados”.

Para obter notas metodoldgicas relacionadas com 0s dados, ver

https://ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/Annexes/educ_uoe_enr_esms_an4.xIsx.

Para obter uma explicacéo sobre os calculos, ver as notas explicativas para a Figura C6 no Capitulo C.

Notas especificas relativas aos paises

Ver as notas especificas relativas aos paises para a Figura C6 no Capitulo C.

Numero médio de linguas estrangeiras aprendidas por aluno nos ensinos primario e secundario (CITE 1-3), 2020

(dados para a Figura C7)

N.° médio UE | BEfr |[BEde|BEnl| BG | CZ | DK | DE | EE | IE | EL | ES | FR [ HR | IT [ CY | LV | LT | LU | HU

CITE1 09 [ 05| X [03 |09 |08 ] 1206 |11 13 ] 12 | 1 12 | 1 1 12107 | 18] 07

CITE 2 16 | 1 Xl 171913 2 [ 09| 19 |15 | 18| 15 2 | 1,9 |17 | 18|25 |11

CITE3 W15 x| 21 15| 15 |09 | 1 1,6 09 | 1 18 | 15 | 15 | 14 | 17 | 12 ] 26 | 13
N.°médio | MT | NL | AT | PL | PT | RO | SI | SK | FI | SE | AL | BA [ CH | IS | LI | ME | MK [ NO | RS | TR

CITE1 11105 | 1 o7 | 1 o8 |09 | 12|11 ] x |08 | X | 10| 1 X 1 1 X

CITE 2 24 2 |14 |15 19| 2 [ 13 |15 |22 [ 18] X [ 19| X | 20 |20 | X | 20 | 16 x

CITE3 15 1214 11908 | 2 | 15[ 15 |21 |16 | X | 14| X | 12219 | x | 16 | 07 x

Fonte: Eurydice, com base em dados do Eurostat/UOE [educ_uoe_lang03] (extraidos a 15 de dezembro, 2022).

Notas explicativas

Para obter uma explicagao sobre os calculos, dados agregados da UE e dados nacionais, ver as notas explicativas para
a Figura C7 no Capitulo C.

Os dados com asteriscos séo de 2019 (em vez de 2020).

Notas especificas relativas aos paises
Ver as notas especificas relativas aos paises para a Figura C7 no Capitulo C.
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Anexos

Capitulo C — Seccao Il

Lingua estrangeira mais aprendida e percentagem de alunos a aprendé-la, ensinos primario e secundario (CITE 1-
3), 2020 (dados para a Figura C8)

% UE | BEfr |BEde|BEnl| BG | CZ | DK | DE EE IE EL ES FR HR IT cYy Lv LT LU HU

eng | nid X fra® | eng | eng | eng | eng | eng : eng | eng | eng | eng | eng | eng | eng | eng | deu | eng
CITE 1 84,1 | 33,1 X | 261%| 772 | 791 | 86,9 | 574 | 72,6 : 98,2 | 996 | 96,6 | 93,3 | 955 | 100,0 | 96,9 | 724 | 100,0 | 459
CITE 2 eng | eng X fra | eng | eng | eng | eng | eng [ fra | eng | eng | eng | eng | eng | eng | eng | eng |deufra| eng
98,3 | 497 | X [100,0| 912 | 98,2 | 100,0 | 100,0 | 95,7 | 49,2 | 99,2 | 99,2 | 99,4 | 98,0 | 100,0 | 100,0 | 97,5 | 97,8 | 100,0 | 74,6
CITE 3 eng | eng X fra eng | eng | eng | eng | eng | (fra) | eng | eng | eng | eng | eng | eng | eng | eng | deu | eng
881|776 | X |944 | 878 | 935 | 54,1 | 686 | 81,5 |(50,8) | 783 | 83,0 | 99,0 | 924 | 998 | 99,9 | 924 | 86,8 | 86,3 | 794

% MT | NL AT PL PT | RO Sl SK FI SE AL | BA | CH IS LI ME | MK | NO [ RS | TR

eng | eng [ eng | eng | eng | eng | eng | eng | eng | eng X | eng X | eng | eng X | eng | eng X
CITE 1 100,0 | 44,6 | 996 | 98,8 | 683 | 882 | 79,4 | 851 | 83,0 | 94,6 X | 735 | X | 754 (100,0| X |100,0 |100,0 X
CITE 2 eng | eng [ eng | eng | eng | eng | eng | eng | eng | eng X | eng X | eng leng/fra|] X | eng | eng X
100,0 | 97,4 | 99,8 | 98,8 | 97,3 | 100,0 | 99,8 | 97,0 | 99,5 [ 1000 X |[1000| X | 994 [1000| X 1000 | 94,7 X
J—— eng | eng [ eng | eng | eng | eng | eng | eng | eng | eng X eng X | eng® | eng X eng | eng X
100,0 [ 79,8 | 993 | 959 | 66,7 | 995 | 968 | 933 | 97,0 [1000| X | 918 | X |57,7*[1000| X | 999 | 425 X

Fonte: Eurydice, com base em dados do Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01] (extraidos a 15 de dezembro, 2022).

Notas explicativas
Ao referir-se as linguas, o Quadro utiliza os codigos ISO 639-3.

Os dados agregados da UE mostram a percentagem de alunos a aprender uma lingua estrangeira em relagao ao total
de alunos de um determinado nivel da CITE. Baseia-se na populacdo de referéncia de todos os alunos da UE,
excluindo o pais (ou paises) onde a lingua em questao nao é considerada como uma lingua estrangeira.

Os dados agregados da UE de 2020 para o nivel 3 da CITE foram assinalados como “a definicdo difere, ver
metadados”. Desse modo, devem consultar-se as notas metodologicas relacionadas com os dados:
https://ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/Annexes/educ_uoe_enr_esms_an6.xIsx.

Outras linguas que nao o inglés encontram-se sombreadas.
Os dados com asteriscos sao de 2019 (em vez de 2020).
Os dados entre paréntesis cobrem apenas 0 ensino secundario superior geral.

Notas especificas relativas aos paises
Ver as notas especificas relativas aos paises para a Figura C8 no Capitulo C.

Percentagens de alunos a aprender inglés nos ensinos primario e secundario (CITE 1-3), 2020 (dados paraa
Figura C9)

% UE | BEfr |BEde(BEnl| BG | CZ | DK | DE | EE IE EL | ES | FR [ HR IT CY | LV | LT | LU | HU
CITE1 841 1133 | X | 00" | 772|791 | 869 | 574 | 72,6 : 982 | 996 | 96,6 | 933 | 955 | 100,0 | 969 | 72,4 | 0,0 | 459
CITE 2 983 | 497 | X | 657|912 | 982 |100,0 |100,0 | 957 : 99,2 |1 992 { 994 | 98,0 |100,0|100,0| 97,5 | 97,8 | 54,3 | 74,6
CITE 3 881|776 | X | 888|878 | 935|541 | 686 | 815 : 783 | 830 | 99,0 | 924 | 99,8 | 99,9 | 924 | 86,8 | 844 | 794

% MT | NL | AT | PL PT | RO Sl SK FI SE | AL | BA | CH IS LI ME | MK [ NO | RS | TR
CITE1 100,0 | 446 | 996 | 98,8 | 683 | 882 | 794 | 851 [ 830 | 946 | X | 735 | X [ 754 [1000| X |100,0|1000| X
CITE 2 100,0 | 974 | 998 | 98,8 | 97,3 | 100,0| 99,8 | 97,0 [ 995 |100,0|] X |100,0| X | 994 [1000| X |100,0| 94,7 : X
CITE 3 100,0 | 79,8 | 99,3 | 959 | 66,7 | 995 | 96,8 | 933 [ 97,0 [100,0] X | 918 | X [57,7* (1000 X | 999 | 425 : X

Fonte: Eurydice, com base em dados do Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01] (extraidos a 15 de dezembro, 2022).

Notas explicativas

Para obter uma explicacdo sobre os dados agregados da UE, ver as notas explicativas neste anexo relacionadas com
os dados da Figura C8.

Os dados com asteriscos sao de 2019 (em vez de 2020).

Notas especificas relativas aos paises
Ver as notas especificas relativas aos paises para a Figura C9 no Capitulo C.
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NUmeros-chave do ensino das linguas nas escolas da Europa - edigdo de 2023

Segunda lingua estrangeira mais aprendida e percentagem de alunos a aprendé-la, ensinos primério e secundario
(CITE 1-3), 2020 (dados para a Figura C10)

% UE | BEfr |BEde|BEnl| BG | CZ | DK | DE EE IE EL ES FR HR IT cy Lv LT LU HU

fra eng X 0,0* rus deu : fra est : fra fra deu deu deu fra rus deu fra deu
CITE 1 55 | 133 | X | 0,0° | 43 1,1 : 26 | 207 : 192 [ 191 | 31 [ 204 | 19 | 23 [ 133 | 04 | 832 | 189
CITE 2 fra nid X eng rus | deu | deu fra rus | spa fra fra spa | deu fra fra rus rus |deu fra| deu
306 | 473 | X | 657 | 101 | 476 | 765 | 23,1 | 64,7 | 21,3 | 47,8 | 41,3 | 54,6 | 441 | 60,4 | 827 | 58,1 | 59,3 | 100,0 | 29,1
CITE 3 deu nid X eng | deu | deu | deu | spa rus | (deu) | fra fra spa | deu fra fra rus rus fra deu
200|592 | X |88 |28 |378 | 172 | 11,9 | 449 |(190)| 38 | 180 | 59,3 | 349 | 235 | 255 | 518 | 248 | 854 | 410

% MT | NL AT PL PT | RO Sl SK FI SE AL | BA | CH IS LI ME | MK | NO [ RS | TR

ita deu slv deu fra fra deu slk swe | spa X deu X dan 0,0 X 0,0 0,0 X

CITE 24 | 06 | 07 | 50 | 04 | 107 | 21 60 | 184 | 86 X | 58 X 12,7 ] 00 X 00 | 00 X
ita fra fra deu fra fra deu | deu [ swe | spa X deu X dan feng fra| X deu | spa X

CITE 2 551 | 553 | 38 | 406 | 71,2 | 80,3 | 21,3 | 323 | 925 | 459 | X | 765 | X | 957 [100,0| X | 596 | 31,2 X
CITE 3 ita deu fra deu | spa fra deu | deu [ swe | spa X deu X | dan* | fra X deu | spa X
254 | 214 | 152 | 629 | 72 | 850 | 370 | 368 | 894 | 286 | X | 381 X [249* | 919 | X |308 | 117 X

Fonte: Eurydice, com base em dados do Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01] (extraidos a 15 de dezembro, 2022).

Notas explicativas
Ao referir-se as linguas, o Quadro utiliza os codigos ISO 639-3.

Para obter uma explicacéo sobre os dados agregados da UE, ver as notas explicativas neste anexo relacionadas com
os dados da Figura C8.

Os dados com asteriscos séo de 2019 (em vez de 2020).
Os dados entre paréntesis cobrem apenas o ensino secundario superior geral.

Notas especificas relativas aos paises
Ver as notas especificas relativas aos paises para a Figura C10 no Capitulo C.

Percentagem de alunos a aprender outras linguas que nao o inglés, francés, alemao e espanhol (em que pelo
menos 10 % dos alunos aprendem outras linguas) nos ensinos primario e secundario geral (CITE 1-3), 2020 (dados
para a Figura C11)

% BE fr BG cz EE HR Lv LT MT AT PL Sl SK FI IS
nid — — rus i est — rus — — — — — — swe dan
CITE1
33,1 — — 15,5120,7 — 13,3 — — — — — — 18,4 20,7
CITE 2 nid rus rus rus i est ita rus rus ita — — — rus swe dan
47,3 10,1 134 |647i220| 10,6 58,1 59,3 55,1 — — — 12,9 92,5 95,7
nid rus rus rus i est ita rus rus ita ita rus ita rus swe dan*
CITE 3 geral
72,7 242 14 |670i181| 227 56,7 29,9 34,6 15,0 11,5 10,6 18,1 91,9 32.4*

Fonte: Eurydice, com base em dados do Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01] (extraidos a 15 de dezembro, 2022).

Notas explicativas
Ao referir-se as linguas, o Quadro utiliza os codigos ISO 639-3.

O Quadro representa paises em que pelo menos 10 % dos alunos (no minimo, num nivel de ensino) aprendem outras
linguas estrangeiras que nao o inglés, francés, alemao e espanhol. Ndo sao representados outros paises.

Os dados com asteriscos séo de 2019 (em vez de 2020).

Notas especificas relativas aos paises
Ver as notas especificas relativas aos paises para a Figura C11 no Capitulo C.
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Anexos

Percentagem de alunos a aprender inglés nos ensinos primario e secundario geral (CITE 1-3), 2013 e 2020 (dados
para a Figura C12)

% UE |BEfr(BEde(BEnl| BG | CZ | DK | DE | EE | IE | EL | ES | FR [ HR | IT | CY | LV [ LT | LU | HU

2020 | 841 [ 133 | X |00*|772[791 869 (574|726 | : |[982)996 966|933 |955(100,0|969 724 | 00 |459

CITE 2013 | 772 |14 X | 01 | 735 (712|569 (624|689 | : |[746)990 (922|923 |988|980]|712|737]| 00 |404
2020 | 983 [497| X |657 (912 982|100,0(100,0( 957 [ : |992 992|994 980 1000|1000 97,5978 | 543 | 74,6

ore2 2013 | 96,7 |425| X | 493|868 | 965 (1000 97,8 | 97,1 © 1990 {994 984 (97,6 (1000 99,7 | 958 | 97,1 | 53,2 | 68,5
CITE 3 geral 2020 | 957 [90,7| X |100,0( 903 (999 |780|970 (95| : |806 973999 998|973 (1000 98,0 | 97,0|100,0| 89,1
2013 | 938 [91,1| X | 999|906 951|828 |868 96,0 | : |935]|981[997 994|959 |914 (986944971818

% MT | NL | AT | PL [ PT |RO | SI | SK| FI [ SE| AL [ BA|CH | IS LI | ME [ MK | NO [ RS | TR

2020 | 100,0 | 44,6 | 996 | 98,8 | 68,3 | 882 | 79,4 | 851 | 83,0 | 946 | X | 735 | X | 754 |100,0( X |100,0(100,0 X

cTE 2013 | 100,0 | 52,2 |100,0| 94,0 [ 34,9 | 453 | 48,0 | 810 [ 66,3 779 | X : X | 71,5 [100,0] X |100,0(100,0 X
2020 | 100,0 | 97,4 | 99,8 | 98,8 | 97,3 [100,0]| 99,8 | 97,0 | 99,5 [100,0f X |100,0f X | 99,4 |100,0{ X |100,0| 94,7 X

olre2 2013 | 100,0 [ 96,6 | 99,9 | 96,3 | 93,4 | 99,2 |100,0| 94,9 [ 99,4 (100,0] X X 1998 [100,0( X | 99,9 [100,0 X
CITE 3 geral 2020 | 100,0 {100,0| 99,8 | 98,4 | 62,3 | 99,4 | 98,5 | 98,7 | 99,7 [100,0] X | 986 [ X |727%|1000| X [(99,9) 387 X
2013 | 100,0 |100,0| 99,9 | 94,0 | 59,2 | 99,6 | 98,0 | 98,8 | 99,9 [100,0] X : X | 708 (1000 X [(984) X

Fonte: Eurydice, com base em dados do Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01] (extraidos a 15 de dezembro, 2022).

Notas explicativas

Para obter uma explicacdo sobre os dados agregados da UE, ver as notas explicativas neste anexo relacionadas com
os dados da Figura C8.

Os dados com asteriscos sao de 2019 (em vez de 2020).
Os dados entre paréntesis cobrem o ensino geral e o ensino secundario superior profissional.

Notas especificas relativas aos paises
Ver as notas especificas relativas aos paises para a Figura C12 no Capitulo C.

Percentagem de alunos a aprender francés nos ensinos primario e secundario geral (CITE 1-3), 2013 e 2020 (dados
para a Figura C13)

% UE |BEfr|BEde(BEnl| BG | CZ | DK | DE [ EE | IE | EL [ ES | FR [ HR | IT | CY | LV | LT [ LU | HU

2020 | 55 X {261 08 | 01 : 26 | 14 © 1192 [ 191 : 06 (08|23 |14 |02]82(03

CITE 2013 | 36 X | 286| 12 | 01 : 37 | 16 ©| 148 | 54 : 06 (09 ]20]08]|02]88]|03
P 2020 | 306 | X (1000 1,3 | 26 | 93 | 231 | 26 | 492|478 | 413 | : 12 1604 (827 | 22 | 46 |100,0| 05
2013 | 33,9 X 1996 | 31 |33 |91 |244| 27 | 616|494 |387| : 14 1687 (9,0 10 [ 34 |100,0| 05

2020 | 21,8 X 110001 95 | 115 78 [ 209 | 56 | 508 | 46 | 248 | : 45 [ 148294 | 59 | 27 |1000( 8,0

GITE 3 ger! 2013 | 23,6 X 1999 [ 122 (175|150 | 242 | 64 | 589 | 46 | 287 | : 36 | 17,7372 | 58 | 32 [1000| 58
% MT | NL | AT | PL | PT | RO | SI | SK | Fl | SE | AL [ BA [ CH | IS LI | ME | MK | NO [ RS [ TR

2020 | 22 |05 |01 |04 |04 (10700022130 X |00| X [06]00]| X |[00]00 X

CITE 2013 | 11 : 03 (02 |01]18|00]01]20]|22] X : X 06|00 X [02]00 X
2020 (281 (553 |38 |13 (712|803 | 14 | 10 | 46 | 144 X | 23 | X | 1,8 |1000| X |387 [107 X

ore2 2013 | 351|578 | 51 | 37 | 633 (850 32 | 26 |59 |156| X X [ 18972 X |504 140 X
CITE 3 geral 2020 (182|281 (297 (123 | 30 (808 | 72 |90 | 88 | 158 X | 66 | X |90°|919| X |(224)] 74 X
2013 (23,1327 (355|871 |26 849112148 | 120|183 X : X | 113 (1000 X |(27,2)| X

Fonte: Eurydice, com base em dados do Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01] (extraidos a 15 de dezembro, 2022).

Notas explicativas

Para obter uma explicac@o sobre os dados agregados da UE, ver as notas explicativas neste anexo relacionadas com
os dados da Figura C8.

Os dados com asteriscos séo de 2019 (em vez de 2020).
Os dados entre paréntesis cobrem o ensino geral e o ensino secundario superior profissional.

Notas especificas relativas aos paises
Ver as notas especificas relativas aos paises para a Figura C13 no Capitulo C.
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Percentagem de alunos a aprender aleméo nos ensinos primario e secundario geral (CITE 1-3), 2013 e 2020 (dados
para a Figura C14)

% UE |BEfr|BEde(BENnl| BG | CZ | DK | DE [ EE | IE | EL | ES | FR | HR | IT | CY | LV | LT | LU | HU

2020 | 34 [ 09 | X |00 |22 |11 : : 3.2 ©o| 167 12|31 (24|19 | 00 [ 50 | 04 |1000( 18.9

CITE 2013 | 37 [ 10| X | 00 |26 |13 : 39 © | 120 06 | 57 [202| 20 | 00 | 47 | 0,6 |100,0 204
2020 | 214114 | X | 00 | 50 |476|765]| : 99 (193|466 | 48 152|441 | 94 | 1,7 | 132 | 13,8 |100,0| 29.1

ore2 2013 | 226 16 | X | 01 |72 | 324|736 : |145(209|449| 31 (144|427 | 86 | 1,3 | 11,3 | 11,4 ]100,0| 31.7
CITE 3 geral 2020 | 214 52 | X |423 343|641 274 : | 194|190 | 44 | 29 | 208|621 92 | 14 [265| 67 |988 |554
2013 | 215 56 | X | 512|342 557|280 | : |296|154 | 25 | 21 | 220|621 77 | 53 [289 | 102 (1000|454

% MT [ NL | AT | PL | PT | RO | SI [ SK | FI | SE| AL | BA | CH | IS LI | ME | MK | NO | RS | TR

2020 | 14 | 06 : 50 | 01|26 |21 17|39 |33 X [58| X |00|00]| X |00]|00 X

cTE 2013 | 06 : 67 |01 | 15|17 |18 |37 |22 X X 100 (00| X |17 |00 X
2020 | 13,7 (494 | : |406 | 13 (136|213 (323 | 93 | 184 X |765| X | 1,0 | 00 [ X |596|240 X

olre2 2013 | 91 | 51,7 | : |690]| 07 | 103|191 577105 193] X X |25 (00| X |449 (244 X
CITE 3 geral 2020 | 92 | 422 | : |539| 14 163|662 |576 | 146|196 X |781| X 2097 00 | X [(30,8)] 23,0 X
2013 | 50 (424 | : |470( 10 (125|634 588 | 176|222 | X : X 1223 00 | X [(225) X

Fonte: Eurydice, com base em dados do Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01] (extraidos a 15 de dezembro, 2022).

Notas explicativas

Para obter uma explicacéo sobre os dados agregados da UE, ver as notas explicativas neste anexo relacionadas com
os dados da Figura C8.

Os dados com asteriscos sao de 2019 (em vez de 2020).
Os dados entre paréntesis cobrem o ensino geral e o ensino secundario superior profissional.

Notas especificas relativas aos paises
Ver as notas especificas relativas aos paises para a Figura C14 no Capitulo C.

Percentagem de alunos a aprender espanhol no ensino secundario geral (CITE 2-3), 2013 e 2020 (dados para a
Figura C15)

% UE |BEfr|BEde|BEnl| BG | CZ | DK | DE | EE | IE | EL | ES [ FR |HR | IT | CY | LV | LT | LU | HU

2020 (17,7 X 100 ] 21|30 : 62 [ 01 213 01 © [ 546]01 (1250|0505 02]|00](02

ore2 2013 [ 12,6 X 100 |15 |17 : 37103 144 01 ©(370]01 213|109 |00 |00 (00|01
2020 (268 74 | X |22 |106 (140 (179]|225| 40 | 183 | 0,0 |31 45 | 153 | 40 | 25 | 09 | 58 | 61

CITE 3 geral 2013 (219107 | X [ 25 |96 | 119|205 (189 | 41 | 140 | 01 © | 700 32 [ 120|187 | 1,1 | 08 | 54 | 29
% MT | NL [ AT | PL | PT | RO | SI | SK| FI | SE| AL | BA [ CH | IS LI | ME | MK | NO | RS | TR

P 2020 (14019 | 12 |36 |188| 06 25|09 |37 |49] X [00 | X |24 |00 | X |00 312 X
2013 75 (19 | 12 | 14 |241]| 04 | 24 | 07 | 1,7 [435] X : X 12900 X [00]310 X

CITE 3 geral 2020 91 [ 57 | 215|152 | 91 | 26 | 157 | 126 [ 129 414 X | 00 | X |242*| 00 | X |(00) | 241 X
2013 53 | 48 | 157 | 33 | 84 | 25 | 123 100|134 (399 ] X : X 217100 | X |(04) X

Fonte: Eurydice, com base em dados do Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01] (extraidos a 15 de dezembro, 2022).

Notas explicativas

Para obter uma explicagao sobre os dados agregados da UE, ver as notas explicativas neste anexo relacionadas com a
Figura C8.

Os dados com asteriscos séo de 2019 (em vez de 2020).
Os dados entre paréntesis cobrem o ensino geral e o ensino secundario superior profissional.

Notas especificas relativas aos paises
Ver as notas especificas relativas aos paises para a Figura C15 no Capitulo C.
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Percentagem de alunos a aprender inglés no ensino secundario superior geral e profissional (CITE 3), 2020 (dados
para a Figura C16)

% UE | BEfr |BEde | BEnl | BG cz DK DE EE IE EL ES FR HR IT cy Lv LT | LU | HU
Geral 95,7 | 90,7 X 11000 | 90,3 [ 99,9 [ 780 | 97,0 | 98,5 : 806 | 973 | 999 | 99,8 | 97,3 | 100,0 | 98,0 | 97,0 | 100,0 | 89,1
Profissional | 79,2 | 59,9 X | 797 | 854 [ 91,1 | 154 | 388 | 56,3 : 735 | 463 | 96,9 | 89,1 | 100,0 [ 956 | 836 | 56,2 | 76,9 | 69,7

% MT [ NL | AT PL PT | RO Sl SK FI SE AL | BA | CH IS LI ME | MK | NO | RS | TR
Geral 100,0| 100,0 | 998 | 984 | 623 | 994 | 985 | 98,7 | 99,7 [ 1000 X [ 986 | X | 727" [ 1000 | X |(99,9)| 387 : X
Profissional |100,0( 68,9 | 99,2 | 93,7 | 73,6 | 996 | 96,1 | 90,6 | 950 | 99,9 X 1898 | X | 209" : X : 46,0 : X

Fonte: Eurydice, com base em dados do Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01] (extraidos a 15 de dezembro, 2022).

Notas explicativas

Os dados agregados da UE de 2020 para a CITE 3 profissional foram assinalados como “a definicdo difere, ver
metadados”. Desse modo, devem consultar-se as notas metodologicas relacionadas com  os
dados: https://ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/Annexes/educ_uoe_enr_esms_an6.xIsx.

Para detalhes adicionais sobre os dados agregados da UE, ver as notas explicativas relacionadas com a Figura C8
neste anexo. Os dados com asteriscos sdo de 2019 (em vez de 2020).

Os dados entre paréntesis cobrem o ensino geral e o ensino secundario superior profissional.

Notas especificas relativas aos paises
Ver as notas especificas relativas aos paises para a Figura C16 no Capitulo C.

Capitulo D, Seccéo |

Percentagem de professores no ensino secundario inferior (CITE 2) que concluiram a FIP que incluiu o ensino em
ambientes multiculturais e multilingues, total e por faixa etéria, 2018 (dados para a Figura D3)

% UE BEfr | BEnl | BG cz DK EE ES FR HR IT cY LV
A. Total 254 282 | 340 | 265 | 164 | 368 | 278 | 29,5 | 12,0 | 246 | 263 | 48,0 | 33,0
ER 0,36 1,25 | 1,21 | 095 | 068 | 1,22 | 1561 | 095 | 068 | 1,04 | 094 | 1,71 1,91

B.<35anos 35,3 331 | 47,7 | 350 | 292 | 592 | 487 | 458 | 17,7 | 26,5 | 36,0 | 57,3 | 389
ER 0,79 1,76 | 1,85 | 335 | 1,97 | 341 | 311 | 288 | 1,60 | 1,71 | 321 | 470 | 326

C.235anos 234 251 | 254 | 255 | 135 | 313 | 249 | 273 | 103 | 240 | 253 | 469 | 321
ER 0,38 1,68 | 1,28 | 097 | 080 | 1,35 | 167 | 089 | 068 | 1,23 | 094 | 1,54 | 207

AB-C 11,9 80 | 222 | 95 | 156 | 279 | 238 | 185 | 74 25 10,7 | 10,4 6,8
ER 083 239 | 208 | 347 | 226 | 387 | 312 | 2684 | 166 | 206 | 326 | 407 | 354

LT HU MT NL AT PT RO S| SK Fi SE IS NO TR

A. Total 23,0 | 185 | 383 | 303 | 308 | 206 | 37,0 | 11,9 | 259 | 28,9 | 40,6 | 271 | 29,3 | 327
ER 097 | 107 | 1,70 | 228 | 0,73 | 0,74 | 1,15 | 1,04 | 084 | 1,14 | 1,03 | 130 | 088 | 089

B. < 35anos 299 | 269 | 523 | 36,7 | 529 | 379 | 423 | 169 | 26,6 | 49,2 | 523 | 471 | 542 | 356
ER 261 | 258 | 229 | 267 | 1,64 | 461 | 284 | 281 | 207 | 276 | 252 | 417 | 1,99 1,42

C.235anos 224 | 175 | 261 | 27,7 | 231 | 202 | 356 | 112 | 257 | 247 | 385 | 242 | 216 | 297
ER 099 | 107 | 163 | 263 | 086 | 0,73 | 1,23 | 098 | 095 | 1,18 | 1,11 | 136 | 075 1,19

AB-C 75 93 | 262 | 90 | 298 | 17,7 | 6,7 5,7 09 | 244 | 138 | 229 | 326 59
ER 269 | 251 | 280 | 312 | 1,83 | 460 | 309 | 262 | 233 | 279 | 273 | 447 | 206 1,92

A Diferenca entre grupos etarios especificos
Fonte: Eurydice, com base no TALIS 2018.

Notas explicativas

Dados baseados nas respostas dos professores a questdo 2, ““Qual é a sua idade?” e a questdo 6 (opgao (f)) do TALIS
2018, “Os seguintes elementos fizeram parte da sua qualificagdo <educacdo ou formag&o> formal?”. As respostas a
questao 2 foram ordenadas por grupo etario. Ao considerar a percentagem total de professores no ensino secundario
inferior que concluiram a FIP que incluiu o ensino em ambientes multiculturais e multilingues, as diferengas
estatisticamente significativas em relagé@o ao valor da UE séo indicadas a negrito.

Ao considerar as diferencas entre os dois grupos etarios (< 35 anos e = 35 anos), os valores que séo significativamente
diferentes (p < 0,05) de zero séo indicados a negrito.

UE inclui inquiridos de todos os paises atualmente na UE que participaram no TALIS em 2018.
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Percentagem de professores no ensino secundario inferior (CITE 2) que frequentaram atividades de DPC focadas
no ensino em ambientes multiculturais e multilingues, 2018 (dados para a Figura D3)

% UE BEfr | BEnl BG (774 DK EE ES FR HR IT cYy Lv
DPC 20,1 8,1 17,6 314 14,2 14,4 249 32,5 6,3 18,7 281 377 | 284
ER 032 0,86 1,28 1,47 0,95 1,46 1,60 0,84 0,74 1,25 1,27 | 215 1,79

LT HU MT NL AT PT RO SI SK FI SE IS NO TR
DPC 18,1 14,8 26,9 9,7 17,6 14,0 22,3 17,6 14,2 19,9 239 23,0 15,0 27,0

ER 083 1,08 2,08 0,79 0,80 0,80 1,05 1,68 0,72 1,24 0,94 1,18 0,93 0,88
Fonte: Eurydice, com base no TALIS 2018.

Notas explicativas
Ver as notas explicativas para a Figura D3 no Capitulo D.

Capitulo D, Seccao Il

Percentagem de professores no ensino secundario inferior (CITE 2) que se deslocaram ao estrangeiro por motivos
profissionais, 2018 (dados para a Figura D6)

UE |BEfr |BEnl BG Ccz DK EE ES FR HR IT CcY
Professores de linguas estrangeiras | 712 |[732 | 58,7 40,6 72,8 66,0 69,8 80,5 71,6 55,6 79,3 75,7
EP 10,72 |255 | 232 3,09 1,70 2,02 2,12 1,60 2,38 3,01 1,77 3,71
Professores de outras disciplinas 36,0 |335 | 384 289 40,7 50,1 55,5 384 331 294 27,9 63,5
EP | 048 |1,27 | 136 1,29 1,24 1,84 1,46 1,10 1,30 1,43 1,03 1,97
LV | HU MT NL PT RO SI SK FI SE IS TR
Professores de linguas estrangeiras | 76,2 | 62,1 54,0 85,5 55,6 39,3 69,2 55,3 66,3 63,9 85,8 20,7
EP 1336 |220 | 3,75 2,80 2,11 2,21 3,05 1,79 1,94 2,43 1,97 2,22
Professores de outras disciplinas 557 314 | 293 56,5 339 32,0 473 28,7 48,7 39,0 80,1 8,9
EP | 1,76 |133 | 1,37 1,81 1,07 1,82 1,65 1,18 1,73 1,66 1,86 0,71

Fonte: Eurydice, com base no TALIS 2018.

Notas explicativas

A figura baseia-se nas respostas dos professores as questdes 15 e 56 do TALIS 2018: “Leciona as seguintes
categorias de disciplinas no atual ano letivo?” e “J4 alguma vez se ausentou do pais no ambito da sua carreira
profissional enquanto docente ou durante a sua formagé&o para a docéncia?”.

Os professores de linguas estrangeiras sao aqueles que escolheram a opcao (e) para a pergunta 15. Os professores de
outras disciplinas sdo aqueles que ndo escolheram a opgéo (e) para a questdo 15 e assinalaram outra opgao de (a) a
(i). Os professores em situacao de mobilidade séo aqueles que responderam “sim” a pelo menos uma das situagdes de
mobilidade (opgdes (a)—(e)).

UE inclui inquiridos de todos os paises atualmente na UE que responderam as questdes relacionadas com a mobilidade
no TALIS em 2018.

Diferengas entre 2018 e 2013 na percentagem de professores de linguas estrangeiras modernas no ensino
secundario inferior (CITE 2) que se deslocaram ao estrangeiro por motivos profissionais (dados para a Figura D6)

Média dos 17 BE nl CZ DK EE ES FR HR IT
2018 72,2 58,7 72,8 66,0 69,8 80,5 776 55,6 79,3
EP 0,74 2,32 1,70 2,02 2,12 1,60 2,38 3,01 1,77
2013 57,6 43,0 53,3 451 54,2 73,7 63,3 36,8 61,7
EP 0,82 2,77 1,96 2,27 2,08 2,02 2,07 2,03 2,33
A2018-2013 14,6 158 19,5 209 155 6,8 14,2 18,8 17,6
EP 1,11 3,61 2,59 3,04 2,97 2,58 3,16 3,64 2,92

CY LV NL PT RO SK FI SE IS
2018 75,7 76,2 85,5 55,6 39,3 55,3 66,3 63,9 85,8
EP 3,71 3,36 2,80 2,11 2,21 1,79 1,94 2,43 1,97
2013 58,6 62,0 59,5 351 30,0 39,6 56,2 57,1 716
EP 3,79 3,04 3,24 2,23 2,26 1,76 2,20 1,86 2,65
A2018-2013 17,1 14,2 26,0 20,5 9,3 157 10,0 6,7 14,2
EP 5,30 4,53 4,28 3,07 3,16 2,52 2,94 3,06 3,30

A Diferenca entre anos de referéncia especificos
Fonte: Eurydice, com base no TALIS 2018 e 2013.
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Notas explicativas

“Média dos 17" refere-se aos 17 paises (ou sistemas educativos) com inquiridos para as questbes relativas a
mobilidade transnacional no TALIS 2013 e 2018.

Ver também as notas explicativas para a Figura D6 no Capitulo D.

Diferencas entre 2018 e 2013 na percentagem de professores de outras disciplinas no ensino secundario inferior
(CITE 2) que se deslocaram ao estrangeiro por motivos profissionais (dados para a Figura D6)

Média dos 17 BE nl cz DK EE ES FR HR IT
2018 36,3 384 40,7 50,1 55,5 384 33,1 294 279
EP 0,51 1,36 1,24 1,84 1,46 1,10 1,30 1,43 1,03
2013 20,0 211 21,2 30,4 355 241 15,3 10,4 132
EP 0,37 0,94 1,20 1,54 1,26 1,06 0,78 0,72 0,89
A2018-2013 16,3 174 194 19,6 20,0 14,2 178 18,9 14,7
EP 0,63 1,66 1,73 2,40 1,93 1,53 1,52 1,60 1,36

cY LV NL PT RO SK FI SE IS

2018 63,5 55,7 56,5 33,9 32,0 28,7 48,7 39,0 80,1
EP 1,97 1,76 1,81 1,07 1,82 1,18 1,73 1,66 1,86
2013 36,5 37,5 32,7 15,6 17,2 174 37,3 31,8 70,9
EP 1,35 2,43 1,78 0,96 1,21 1,25 1,36 1,40 1,49

A2018-2013 27,0 18,2 23,8 18,3 14,8 13 114 7.2 9.2
EP 2,39 3,00 2,53 1,44 2,19 1,72 2,20 2,17 2,38

A Diferenca entre anos de referéncia especificos
Fonte: Eurydice, com base no TALIS 2018 e 2013.

Notas explicativas
Ver as notas explicativas abaixo do Quadro anterior deste anexo, assim como as notas para a Figura D6 no Capitulo D.

Percentagem de professores de linguas estrangeiras no ensino secundario inferior (CITE 2) que se deslocaram ao
estrangeiro por motivos profissionais com o apoio de um programa de mobilidade, 2018 (dados para a Figura D8)

UE |(BEfr | BEnl BG cz DK EE ES FR HR IT CcY

Programa da UE 274 1201 13,7 352 37,6 26,9 51,8 33,3 16,6 25,0 16,7 342

EP | 066 |320 | 214 4,24 2,18 2,93 3,25 2,09 2,22 3,28 2,07 4,84

Programa nacional ou regional 15,7 : 10,5 18,9 234 10,5 33,6 216 14,5 20,1 6,6 34,1
EP | 0,64 : 2,00 3,42 1,59 1,60 2,19 1,55 2,11 2,41 1,27 5,76

LV HU MT NL PT RO Sl SK FI SE IS TR

Programa da UE 558 [285 | 360 279 37,7 59,3 50,5 33,2 376 242 40,9 58,5

EP | 563 |273 | 4,66 3,69 2,45 3,40 4,40 2,36 2,55 2,43 3,19 6,27
Programa nacional ou regional 291 | 246 : 13,2 17,5 248 17,9 15,3 17,0 8,2 15,1 :

EP | 346 | 248 : 2,10 2,37 3,01 3,06 2,04 1,96 1,69 2,38

Fonte: Eurydice, com base no TALIS 2018.

Notas explicativas
Ver as notas explicativas para a Figura D8 no Capitulo D.

Notas especificas relativas aos paises
Ver as notas especificas relativas aos paises para a Figura D8 no Capitulo D.
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Diferencas entre 2018 e 2013 na percentagem de professores de linguas estrangeiras no ensino secundario inferior
(CITE 2) que se deslocaram ao estrangeiro por motivos profissionais com o apoio de um programa de mobilidade,
(dados para a Figura D8)

Média dos 17 BE nl cz DK EE ES FR HR IT
Programa da UE de 2018 27,2 13,7 37,6 269 51,8 33,3 16,6 25,0 16,7
EP 0,71 2,14 2,18 2,93 325 2,09 2,22 3,28 2,07
Programa da UE de 2013 251 17,1 37,5 243 411 35,2 93 12,7 15,2
EP 0,89 2,85 2,31 2,33 2,44 2,51 1,81 2,52 1,88
A2018-2013 2,1 -34 0,1 2,7 10,8 -18 7,2 12,3 1,5
EP 1,13 3,56 3,18 3,74 4,06 3,27 2,86 4,14 2,80
Programa nacional ou
regional de 2018 154 10,5 234 10,5 33,6 21,6 14,5 20,1 6,6
EP 0,67 2,00 1,59 1,60 2,19 1,55 2,11 2,41 1,27
Programa nacional ou
regional de 2013 11,1 : 13,2 : 26,1 19,9 : 22,2
EP 0,53 : 1,43 : 2,59 1,76 : 2,75
A2018-2013 43 : 10,2 : 75 1,7 : -2,1
EP 0,86 : 2,13 : 3,39 2,34 : 3,66 :
cYy LV NL PT RO SK FI SE IS
Programa da UE de 2018 34,2 55,8 279 37,7 59,3 33,2 37,6 242 40,9
EP 4,84 5,63 3,69 2,45 3,40 2,36 2,55 2,43 3,19
Programa da UE de 2013 40,7 61,2 27,3 45,6 49,7 258 3838 21,0 29,0
EP 4,64 3,10 3,92 4,56 3,97 2,24 2,78 1,93 2,24
A2018-2013 -6,5 -53 0,6 -7,9 9,6 74 -12 33 11,9
EP 6,71 6,42 5,38 517 5,23 325 3,78 3,10 3,90
Programa nacional ou
regional de 2018 341 29,1 13,2 17,5 248 153 17,0 8,2 15,1
EP 5,76 3,46 2,10 2,37 3,01 2,04 1,96 1,69 2,38
Programa nacional ou
regional de 2013 : 22,6 : : : 12,7 13,5 : 20,1
EP : 3,64 : : : 1,81 2,03 : 2,59
A2018-2013 : 6,6 : : : 2,6 35 : -5,0
EP : 5,02 : : : 2,72 2,82 : 3,62

A Diferenca entre anos de referéncia especificos
Fonte: Eurydice, com base no TALIS 2018 e 2013.

Notas explicativas

Dados baseados nas respostas dos professores as questdes 15 e 56 do TALIS 2018 e 15 e 48 do TALIS 2013:
“Leciona as seguintes categorias de disciplinas no atual ano letivo?” e “Ja alguma vez se ausentou do pais no ambito
da sua carreira profissional enquanto docente ou durante a sua formacao para a docéncia?”, opcao (b) em 2018 e (c)
em 2013, “enquanto docente, num programa da UE”, e (c) em 2018 e (d) em 2013, “enquanto docente, num programa a
nivel regional ou nacional”. Os professores podem ter utilizado ambos os tipos de programas.

Os professores de linguas estrangeiras sao aqueles que escolheram a op¢éo (e) para a questéo 15. Os professores em
mobilidade s&o aqueles que responderam “sim” a pelo menos uma das opgdes (a)—(e) na questao 56 em 2018 e (b)—(f)
em 2013.

A “média dos 17" refere-se aos 17 paises (ou sistemas educativos) com inquiridos para as questes sobre a mobilidade
transnacional no TALIS 2013 e 2018.

Ao considerar as diferengas entre 2018 e 2013, os valores significativamente diferentes (p < 0.05) de zero sao
indicados a negrito.

Notas especificas relativas aos paises

Bélgica (BE nl), Dinamarca, Franga, ltalia, Chipre, Paises Baixos, Portugal, Roménia e Suécia: a amostra foi
insuficiente (menos de 5 escolas diferentes ou de 30 professores) para a categoria “programas nacionais ou regionais”
em 2013.
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Percentagem de professores de linguas estrangeiras em mobilidade no ensino secundario inferior (CITE 2),
segundo o motivo profissional para ir para o estrangeiro, 2018 (dados para a Figura D9)

UE CZ DK EE ES FR HR IT cY LV
A 76,4 774 49,6 58,1 89,1 75,3 70,6 91,6 57,3 62,7
EP | 075 1,78 2,72 2,63 1,36 2,69 2,92 1,35 5,68 3,89
B 68,4 56,0 54,8 70,3 80,0 58,8 38,7 83,1 771 444
EP | 0% 2,27 3,12 2,62 2,12 2,92 4,65 1,76 4,83 5,16
C 574 73,9 55,2 60,6 60,9 84,9 38,8 413 57,8 53,0
EP 1,01 1,80 2,89 2,92 2,07 2,17 3,94 2,16 6,47 4,41
D 40,8 453 40,3 61,2 46,5 34,3 37,6 25,2 33,5 614
EP | 092 2,18 3,16 3,28 1,80 2,87 3,93 1,91 5,90 3,88
E 33,5 255 38,0 27,0 419 42,8 12,8 23,7 35,8 33,7
EP | 0% 1,62 2,14 2,51 2,08 3,05 2,20 2,03 5,31 3,68
F 219 33,7 154 19,1 30,3 12,0 114 15,7 444 :
EP | 075 1,88 1,62 2,19 2,40 2,11 3,61 1,95 6,12 :
HU MT NL PT RO S| SK FI SE IS TR
A 82,2 68,7 59,0 514 36,9 68,7 70,9 62,3 59,5 33,1 :
EP | 205 3,32 4,95 2,39 3,42 3,59 2,45 2,20 2,80 3,15 :
B 70,8 62,5 63,1 477 56,6 41,9 62,5 54,5 66,0 38,6 36,4
EP | 229 5,38 4,27 3,26 4,02 3,06 2,61 2,06 2,53 3,41 542
c 35,7 46,9 46,6 74,2 49,8 53,8 35,7 55,0 35,3 : 384
EP | 322 5,60 5,08 2,40 3,78 3,50 2,58 2,30 2,74 : 4,76
D 55,2 37,3 44,7 51,6 65,7 59,1 43,2 53,6 41,2 43,5 50,0
EP | 300 4,73 4,07 2,18 3,90 3,20 2,53 2,18 2,73 3,01 577
E 27,0 25,6 26,2 10,3 68,3 30,7 234 224 33,2 31,6 32,7
EP | 254 528 3,25 1,70 3,21 3,33 2,40 2,47 2,81 3,18 4,92
F 36,4 35,3 18,3 20,0 15,0 32,1 241 39,6 28,8 279 79,2
EP | 250 5,30 3,00 2,41 2,04 3,83 2,43 2,43 2,57 2,76 5,05
Aprender Estudar como parte da Apgmpanhar alunos Estabelecer contactqs com E Ensinar F Alpre.:nclier outras areas
linguas sua formag&o docente visitantes escolas no estrangeiro disciplinares

Fonte: Eurydice, com base no TALIS 2018.

Notas explicativas
Ver as notas explicativas para a Figura D9 no Capitulo D.
Notas especificas relativas aos paises

Bélgica (BE fr, BE nl) e Bulgaria: a questéo néo foi aplicada nestes paises.
Leténia, Islandia e Turquia: uma das categorias ndo é apresentada no quadro devido a uma amostra insuficiente
(menos de 5 escolas diferentes ou de 30 professores).
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Percentagem de professores de outras disciplinas em mobilidade no ensino secundario inferior (CITE 2), segundo o
motivo profissional para ir para o estrangeiro, 2018 (dados para a Figura D9)

UE (w4 DK EE ES FR HR IT cY LV

A 39,3 355 10,2 32,5 65,1 30,5 32,3 62,4 23,1 28,7

EP 0,75 1,71 1,62 1,49 1,72 1,74 2,04 1,66 1,41 1,84

B 39,3 32,0 48,3 63,9 48,5 216 28,8 50,5 64,0 20,4

EP 0,71 1,54 2,54 1,55 1,76 1,56 2,27 1,97 2,23 2,31

C 49,9 64,4 54,5 515 47,9 789 428 315 50,1 48,3

EP 0,76 1,80 2,64 1,64 1,72 1,85 2,78 1,96 2,24 2,42

D 349 46,5 36,2 60,7 30,8 240 450 18,4 35,6 55,1

EP 0,71 2,03 2,81 1,86 1,47 1,88 2,49 1,42 1,97 1,99

E 233 25,0 32,0 240 243 18,7 121 16,6 25,9 27,3

EP 0,59 1,69 2,73 1,39 1,69 1,75 1,28 1,28 2,41 1,48

F 22,3 37,0 15,2 20,6 28,5 49 15,5 26,9 40,2 15,2

EP 0,61 1,89 2,02 1,48 1,50 0,88 1,51 1,62 2,25 1,37

HU MT NL PT RO SI SK Fl SE IS TR

A 424 13,3 9,3 20,9 30,2 29,3 25,6 18,7 13,7 10,1 29,3

EP 2,31 1,81 1,42 1,57 1,86 1,66 2,07 1,77 1,96 1,47 3,55

B 44,0 40,9 38,3 29,7 46,1 27,9 42,0 29,8 36,1 36,8 32,2

EP 1,76 2,76 1,86 1,60 2,09 1,93 2,58 2,00 2,17 1,99 3,96

c 248 416 35,1 66,4 458 55,3 29,1 50,9 39,0 72 375

EP 1,56 2,71 2,48 1,73 2,88 2,29 2,17 1,83 2,36 1,27 3,82

D 53,2 43,5 38,1 428 63,1 56,0 448 51,0 414 345 448

EP 1,87 2,97 2,33 2,00 2,41 2,36 2,31 1,89 2,19 2,05 4,13

E 17,5 36,1 225 10,2 52,7 19,9 21,1 242 416 38,2 352

EP 1,55 2,55 1,54 1,12 2,63 1,33 2,05 1,79 2,48 2,12 4,04

F 36,2 26,7 19,9 233 19,9 21,9 239 38,8 29,6 31,9 64,5

EP 2,31 2,05 3,31 1,60 2,67 1,45 2,14 1,85 2,60 1,86 4,06
Aprender Estudar como parte da A_cgmpanhar alunos Estabelecer contactqs com E Ensinar F Apre_:nc}er outras areas

linguas sua formag&o docente visitantes escolas no estrangeiro disciplinares

Fonte: Eurydice, com base no TALIS 2018.

Notas explicativas
Ver as notas explicativas para a Figura D9 no Capitulo D.

Nota especifica relativa aos paises
Bélgica (BE fr, BE nl) e Bulgaria: a questédo nao foi aplicada nestes paises.

Percentagem de professores de linguas estrangeiras no ensino secundario inferior (CITE 2) que realizaram estadias
longas e curtas num pais estrangeiro, 2018 (dados para a Figura D10)

UE BG cz DK EE ES FR HR IT cY LV
Menos de 3 meses 488 76,0 64,5 71,3 704 325 345 71,5 40,9 53,6 78,3
EP | 0,90 0,00 3,86 1,65 2,33 2,60 2,89 2,60 4,10 2,27 4,80
Pelo menos 3 meses 51,2 24,0 355 28,7 29,6 67,5 65,5 28,5 59,1 46,4 21,7
EP | 0,90 0,00 3,86 1,65 2,33 2,60 2,89 2,60 4,10 2,27 4,80
HU MT NL PT RO Sl SK Fl SE IS TR
Menos de 3 meses 65,0 76,6 61,7 76,4 79,9 76,6 57,7 59,6 60,6 88,1 69,1
EP | 247 3,66 3,33 2,72 3,13 2,69 2,53 2,37 2,64 2,18 6,52
Pelo menos 3 meses 35,0 : 38,3 23,6 20,1 234 42,3 40,4 394 11,9 :
EP | 247 : 3,33 2,72 3,13 2,69 2,53 2,37 2,64 2,18

Fonte: Eurydice, com base no TALIS 2018.

Notas explicativas
Ver as notas explicativas para a Figura D10 no Capitulo D.

Notas especificas relativas aos paises
Ver as notas por pais para a Figura D10 no Capitulo D.
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ANEXO 2: CLIL NOS ENSINOS PRIMARIO E SECUNDARIO GERAL

Ensino através de diferentes linguas e niveis CITE correspondentes

Estatuto das linguas Linguas
BE fr 1 lingua nacional + 1 lingua estrangeira francés + inglés 1-3
1 lingua nacional + 1 outra lingua nacional francés + neerlandés/alemao 1-3
BE de 1 lingua nacional + 1 outra lingua nacional alemao + francés 1-3
BEnl 1 lingua nacional + 1 lingua estrangeira neerlandés + inglés 2-3
1 lingua nacional + 1 outra lingua nacional neerlandés + francés/aleméo 23
1 lingua nacional + 1 outra lingua nacional + 1 lingua neerlandés + francés/alemao + inglés ”s
estrangeira
1 lingua nacional + 1 outra lingua nacional + 1 outra neerlandés + francés + alem@o + inglés "3
lingua nacional + 1 lingua estrangeira
BG 1 lingua nacional + 1 lingua estrangeira bulgaro + inglés/francés/alemaolitaliano/russo/espanhol 3
cz 1 lingua nacional + 1 lingua estrangeira checo + inglés/aleméo 1-3
checo + francés/italiano/espanhol 2-3
1 lingua nacional + 1 lingua regional/minoritaria com checo + polaco 1
estatuto de lingua oficial
DK 1 lingua nacional + 1 lingua estrangeira dinamarqués + inglés 1-3
DE 1 lingua nacional + 1 lingua estrangeira alemao + chinés/checo/neerlandés/inglés/francés/gregolitaliano/polaco/ 1
portugués/romeno/espanhol/turco
1 lingua nacional + 1 lingua regional/minoritaria com alemao + dinamarqués/sorabio 13
estatuto de lingua oficial
EE 1 lingua nacional + 1 lingua estrangeira estonio + alemao 2-3
estonio + inglés 3
1 lingua nacional + 1 lingua regional/minoritaria sem estonio + russo 13
estatuto de lingua oficial
1 lingua regional/minoritaria sem estatuto de lingua russo + Inglés .
oficial + 1 lingua estrangeira
IE 1 lingua nacional + 1 outra lingua nacional inglés + irflandés 1-3
EL — — -
ES 1 lingua nacional + 1 lingua estrangeira espanhol + inglés/francés/alemaol/italiano/portugués 1-3
1 lingua nacional + 1 lingua regional/minoritaria com espanhol + basco/cataldo/galego/occitano/valenciano 1
estatuto de lingua oficial
1 lingua nacional + 1 lingua regional/minoritaria com espanhol + basco + inglés/francés/aleméo
estatuto de lingua oficial + 1 lingua estrangeira espanhol + cataldo + inglés/francés
espanhol + galego + inglés/francés/alem&o/portugués 1-3
espanhol + aranés (occitano) + inglés/francés
espanhol + valenciano + inglés/francés
1 lingua nacional + 1 lingua estrangeira + 1 outra lingua espanhol + inglés + francés/alemaolitaliano 1
estrangeira
1 lingua regional/minoritaria com estatuto de lingua basco + inglés/francés 1
oficial + 1 lingua estrangeira cataldo + inglés/francés
FR 1 lingua nacional + 1 lingua estrangeira francés + arabe/chinés/dinamarqués/neerlandés/inglés/alemaolitaliano/ 1
japonés/coreano/polaco/portugués/russo/espanhol/sueco
francés + vietnamita 2-3
1 lingua nacional + 1 lingua regional/minoritaria sem francés + alsaciano/basco/bretdo/cataldo/corso/crioulo/galo/ 1
estatuto de lingua oficial melanésio/moselano/occitano/linguas polinésias
HR 1 lingua nacional + 1 lingua regional/minoritaria com croata + hingaro/sérvio 1-2

estatuto de lingua oficial

croata + checo

169




NUumeros-chave do ensino das linguas nas escolas da Europa — edigao de 2023

Ensino através de diferentes linguas e niveis CITE correspondentes

Estatuto das linguas Linguas Nivel CITE
IT 1 lingua nacional + 1 lingua estrangeira italiano + inglés/francés/alem&o/espanhol 3
1 lingua nacional + 1 lingua regional/minoritaria com italiano + francés/friuliano/alemao/ladino/esloveno 13
estatuto de lingua oficial
cYy 1 lingua nacional + 1 lingua estrangeira grego +inglés 1
Lv 1 lingua nacional + 1 lingua estrangeira letdo + inglés/alemao 2-3
1 lingua nacional + 1 lingua regional/minoritaria sem letdo + polaco/russo/ucraniano 1-3
estatuto de lingua oficial N -
letdo + bielorrusso 1-2
letdo + lituano 2-3
letdo + estonio 1
LT 1 lingua nacional + 1 lingua estrangeira lituano + inglés/francés/alemao 1-3
1 lingua nacional + 1 lingua regional/minoritaria sem lituano + bielorrusso/polaco/russo 1
estatuto de lingua oficial
LU 1 lingua nacional + 1 outra lingua nacional luxemburgués + alem&o/francés 1-3
HU 1 lingua nacional + 1 lingua estrangeira hungaro + inglés/alemao 1-3
hungaro + chinés 1-2
hungaro + francés/italiano/russo/eslovaco/espanhol 2-3
1 lingua nacional + 1 lingua regional/minoritaria com hungaro + boyash/bulgaro/croata/aleméo/grego/polaco/ 1
estatuto de lingua oficial romeno/romani/sérvio/eslovaco/esloveno
MT 1 lingua nacional + 1 outra lingua nacional maltés + inglés 1-3
NL 1 lingua nacional + 1 lingua estrangeira neerlandés + inglés 1-3
neerlandés + aleméao 2-3
AT 1 lingua nacional + 1 lingua estrangeira alemao + arabe/bosnio/croata/sérvio /inglés 1-3
alemao + espanhol 1-2
alemao + francés 1
alemao + chinés/polaco 2
1 lingua nacional + alemao + croata (croata de Burgenland)/hiingaro/esloveno 1-3
1 lingua regional/minoritaria com estatuto de lingua oficial N
alemao + checo/eslovaco 1-2
PL 1 lingua nacional + 1 lingua estrangeira polaco + inglés/francés/alemaofitaliano/espanhol 2-3
polaco + russo 2
1 lingua nacional + 1 lingua regional/minoritaria com polaco + cassUbio/alemao 1-2
estatuto de lingua oficial -
polaco + ucraniano 1-3
polaco + russo 2
polaco + bielorrusso 3
PT 1 lingua nacional + 1 lingua estrangeira portugués + francés 2-3
portugués + inglés 1-2
RO 1 lingua nacional + 1 lingua estrangeira romeno + inglés/francés/alemaolitaliano/portugués/ 5
espanhol
1 lingua nacional + 1 lingua regional/minoritaria com romeno + bulgaro/croata/checo/alemé&o/grego/ 23
estatuto de lingua oficial hangarofitaliano/polaco/romani/russo/sérvio/eslovaco/turco/ucraniano
SI 1 lingua nacional + 1 lingua regional/minoritaria com esloveno + hiingaro 1
estatuto de lingua oficial
SK 1 lingua nacional + 1 lingua estrangeira eslovaco + inglés/francés/alemao/italiano/russo/espanhol 1-3
1 lingua nacional + 1 lingua regional/minoritaria com eslovaco + alem&o/romani/russino 1-2
estatuto de lingua oficial X
eslovaco + ucraniano 1-3
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Ensino através de diferentes linguas e niveis CITE correspondentes

Estatuto das linguas Linguas Nivel CITE
FI 1 lingua nacional + 1 lingua estrangeira finlandés + inglés/francés/alemao/russo 1-3
finlandés + chinés/estonio/espanhol 1-2
1 lingua nacional + 1 lingua n&o territorial com estatuto de finlandés + sami 1
lingua oficial
1 lingua nacional + 1 outra lingua nacional finlandés + sueco 1-2
SE 1 lingua nacional + 1 lingua estrangeira sueco + inglés 1-2
1 lingua nacional + 1 lingua regional/minoritaria com sueco + finlandés 1
estatuto de lingua oficial
1 lingua nacional + 1 lingua n&o territorial com estatuto de sueco + sami |
lingua oficial
AL 1 lingua nacional + 1 lingua estrangeira albanés + italiano 3
1 lingua nacional + 1 lingua regional/minoritaria sem albanés + grego/macedonio s
estatuto de lingua oficial
BA — — -
CH 1 lingua nacional + 1 lingua estrangeira alemao + inglés 3
francés +inglés 3
1 lingua nacional + 1 outra lingua nacional francés + alemao
aleméo + francés 1
italiano + alemé&o
romanche + aleméo
francés + italiano
aleméo + italiano 3
aleméo + romanche
IS — — -
LI 1 lingua nacional + 1 lingua estrangeira aleméo + inglés 1-3
ME 1 lingua nacional + 1 lingua estrangeira montenegrino + inglés fand3
1 lingua regional/minoritaria com estatuto de lingua albanés + inglés ]
oficial + 1 lingua estrangeira
MK 1 lingua nacional + 1 lingua estrangeira macedonio + inglés/francés 3
NO 1 lingua nacional + 1 lingua estrangeira noruegués + inglés 2-3
noruegués + francés/alemao 3
RS 1 lingua nacional + 1 lingua estrangeira sérvio + inglés/alemao/francéslitaliano/russo/espanhol 1-3
TR — — -

Notas explicativas

Ver as notas explicativas relacionadas com a Figura B12.

Dentro de um pais, uma Unica lingua pode fazer parte de diferentes programas CLIL (ver Italia, Hungria, Austria,
Pol6nia, Roménia e Eslovaquia).

Notas especificas relativas aos paises

Italia: a partir de 2010, todos os alunos no ultimo ano do ensino secundario superior passaram a ter de aprender uma
disciplina néo linguistica através de uma lingua estrangeira. Os alunos inscritos em “itinerarios de linguas” tém de
estudar uma disciplina nao linguistica através de uma lingua estrangeira a partir dos 16 anos e uma segunda disciplina
ndo linguistica através de outra lingua estrangeira a partir dos 17 anos.

Luxemburgo: todo o ensino € ministrado noutra lingua que néo o luxemburgués, principalmente em francés ou alemao.
Hungria e Pol6nia: ndo existem regulamentacdes relativamente as linguas a aplicar no CLIL. Os dados referem-se a
oferta CLIL efetiva no ano letivo de 2021/2022.

Eslovaquia: as regulamentagdes relativas as linguas a aplicar no CLIL cobrem apenas o ensino primario. Os dados
sobre os niveis de ensino pés-primario referem-se a oferta CLIL efetiva no ano letivo de 2021/2022.

Suécia: as regulamentagdes relativamente as linguas a aplicar no CLIL cobrem apenas 0s ensinos primario e
secundario inferior. Os dados referem-se apenas a estes dois niveis. O CLIL no ensino secundario superior pode existir
mas nao se encontra regulamentado.

Montenegro: os dados referem-se a um projeto-piloto com abordagem CLIL.
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Como contactar a UE

EM PESSOA
Ha centenas de centros locais de informacéo sobre a UE em toda a Europa.
Pode encontrar o endereco do centro mais perto de si em: https://european-union.europa.eu/contact-eu_pt

VIA TELEFONICA OU EMAIL

Europe Direct é um servico que responde as suas questdes sobre a Unido Europeia. Pode contactar este servico:
— por chamada gratuita: 00 800 6 7 8 9 10 11 (alguns operadores podem cobrar por estas chamadas),

—no seguinte numero de telefone: +32 22999696, ou

— por correio eletrénico: https://european-union.europa.eu/contact-eu pt

Como encontrar informacao acerca da UE

ONLINE

A informacdo em todas as linguas oficiais da Unido Europeia esta disponivel no sitio Web Europa: europa.eu

PUBLICACOES DA UE

Pode descarregar ou encomendar publicagbes da UE, com ou sem custos, na EU Bookshop em:

https://op.europa.eu/en/web/general-publications/publications.

Pode obter mulltiplas copias de publicacGes gratuitas contactando o Europe Direct ou o seu centro de informacdo local (ver
https://europa.eu/european-union/contact en).

LEGISLACAO DA UE E DOCUMENTOS RELACIONADOS

Para aceder a informacéo legal da UE, incluindo toda a legislacdo comunitaria desde 1951 em todas linguas oficiais, consulte
EUR-Lex em: https://eur-lex.europa.eu/homepage.html?locale=pt

DADOS ABERTOS DA UE

O Portal oficial dos dados europeus (https://data.europa.eu/pt) permite o acesso a conjuntos de dados da UE. Os dados podem ser
descarregados e reutilizados gratuitamente, tanto para fins comerciais como ndo comerciais.
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Numeros-chave do ensino das linguas nas escolas da Europa — edicdo de 2023

Relatorio Eurydice

A edicdo de 2023 de Numeros-chave do ensino das linguas nas escolas da Europa apresenta as principais
politicas educativas relativas ao ensino de linguas nas escolas em 39 sistemas educativos europeus. Este
estudo responde a questdes acerca do numero e leque de linguas estrangeiras estudadas pelos alunos, a
carga horaria consagrada ao ensino de uma lingua estrangeira, o apoio linguistico proporcionado aos alunos
migrantes recém-chegados e a mobilidade transnacional de professores de linguas estrangeiras, para além

de outros tépicos.

O relatério contém 51 indicadores que sdo organizados em cinco capitulos: Contexto, Organizacao,
Participacao, Professores e Processos Educativos. Os indicadores foram construidos a partir de uma variedade
de fontes, incluindo a Rede Eurydice, o Eurostat e os estudos internacionais da OCDE, o PISA e o TALIS. Os
dados da Rede Eurydice cobrem todos os paises da Unido Europeia, para além da Albania, Bosnia-

Herzegovina, Suica, Islandia, Listenstaine, Montenegro, Maceddnia do Norte, Noruega, Sérvia e Turquia.

A Rede Eurydice tem como objetivo analisar e explicar a organiza¢do e o funcionamento dos diferentes
sistemas educativos europeus. A Rede apresenta descricbes dos sistemas educativos nacionais, estudos
comparativos sobre temas especificos, indicadores e dados estatisticos. Todas as publicacdes da Rede
Eurydice sdo disponibilizadas de forma gratuita no sitio oficial da Rede ou em formato impresso mediante
pedido. Através da sua atuacdo, a Rede Eurydice pretende promover a compreensdo, a cooperacdo, a
confianca e a mobilidade aos niveis europeu e internacional. A Rede é constituida por unidades nacionais
localizadas em paises europeus e é coordenada pela Agéncia de Execucdo Europeia da Educacdo e da Cultura

(EACEA).

Para mais informacdes sobre a Rede Eurydice, ver: https./eacea.eceuropa.eu/national-

policies/eurydice/

Servico das Publicactes
da Unido Eurapeia ISBN 978-92-9488-566-1
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