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Nota de abertura

Para o sucesso das politicas educativas, em muito contribui o conhecimento da realidade
das escolas e dos seus alunos. E por isso fundamental a producédo de estudos que
permitam construir decisdes que reflictam as melhores praticas e uma adequacado a uma

realidade em constante evolugdo: a escola.

No final de 2006, foi com o propdsito de produzir e analisar informacgao relevante aos
processos de decisado local e central que se constituiu o Observatério de Trajectos dos
Estudantes do Ensino Secundario do Gabinete de Estatistica e Planeamento da
Educagao (OTES/GEPE).

Uma das questdes a que este Observatério se dedicou, e que resulta na presente
publicacao, foi a analise da situagao dos “Estudantes a entrada do nivel secundario de

ensino”.

O presente estudo consolida as fundagdes do OTES/GEPE e apresenta os primeiros
resultados da sua implementacdo efectiva. Dada a representatividade dos dados
recolhidos, com uma significativa participagéo das escolas, sustentada pela elevada taxa
de resposta dos alunos aos inquéritos, estamos perante um documento que cumpre uma
das finalidades centrais do OTES/GEPE: munir o ensino secundario, tanto a nivel central
como local, de um sistema de recolha e anadlise de informacdo capaz de enriquecer
efectivamente os processos de monitorizacdo e tomada de decisdo no quadro deste

subsistema de ensino.

Foi gragas a participagcao das Direcgdes Regionais de Educacao, das Escolas e dos seus
alunos, que generosamente se empenharam na construgdo da iniciativa, que o estudo
“Estudantes a entrada do nivel secundario de ensino” é possivel, pelo que lhes dirigimos

0 nosso agradecimento.

Director-Geral do GEPE
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Jodo Trocado da Mata
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Introducgao

A constituicdo do Observatério de Trajectos dos Estudantes do Ensino Secundario (OTES/GEPE)
no final de 2006 teve por objectivo principal a produgéo e analise de informacéo que pudesse ser

util aos processos de tomada de decisao local e central no ambito da educagéao.

Em 2008 o questionario “Estudantes a entrada do nivel secundario de ensino”, testado em 2007
junto de 11 escolas (publicas e privadas) de varios pontos do pais e com 1.806 alunos de
diferentes modalidades de ensino e formagdo, evoluiu, como programado, de um caracter

experimental para uma iniciativa consolidada.

Apods dois anos de trabalho, em que foi possivel, com a colaboragdo de iniUmeras pessoas e
instituicoes, construir as fundagdes do OTES/GEPE, apresentam-se aqui os primeiros resultados

da sua implementagéo efectiva.

No capitulo | encontra-se uma breve caracterizagdo dos estudantes inquiridos, focando-se
questdes como a distribuigao territorial, a natureza do estabelecimento de ensino frequentado, as
caracteristicas sociais e econdmicas dos contextos familiares e a participagdo no mercado de

trabalho por parte destes alunos.

No ponto seguinte desenvolve-se uma analise sobre o desempenho escolar destes estudantes,
passando por questdes como as classificacbes obtidas e as experiéncias ao nivel das retencdes.
A partir da informacgao recolhida foi possivel definir perfis de desempenho escolar e respectivas
relagbes com as origens sociais dos estudantes, assim como, uma analise da relagdo entre as

etapas de transi¢ao entre ciclos e a vulnerabilidade a retengéo escolar.

O terceiro capitulo refere-se aos processos que subjazem as escolhas de prosseguimento de
estudos no ensino secundario, estabelecimento de ensino e ofertas formativas e educativas a
entrada do ensino secundario. Nesta analise procura-se aferir as diferengas existentes ao nivel do
tipo de motivos atribuidos a estas escolhas, quer segundo a modalidade de ensino e formagéao
frequentada quer tendo em consideragdo aspectos do foro socioprofissional e do perfil de

desempenho escolar destes alunos.

As expectativas face ao péds-secundario sdo também alvo de analise no presente documento,
abordando-se questdes como o nivel de escolaridade que os alunos esperam concluir e o tipo de
profissdo esperada aos 30 anos. Estes trajectos projectados sdo analisados a luz, ndo s6 das
motivagdes que os inquiridos apresentam, como das condigdes socioeconémicas das suas

familias e dos trajectos escolares dos alunos até ao momento.
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O ultimo tema abordado remete para os fendmenos de mudancga de curso e de escola ao longo
do ensino secundario, tanto em termos do percurso passado dos alunos como no que diz respeito
aos planos de mudanga futura. Estas situagdes sdo analisadas tendo em conta as motivagdes
apresentadas pelos inquiridos, os indicadores de desempenho escolar, o tipo de certificagédo e a

modalidade de ensino e formagao dos cursos frequentados.

Apesar do elevado numero de respondentes, da multiplicidade de contextos territoriais e
socioprofissionais cobertos e da riqueza inquestionavel da informacdo obtida através do
questionario “Estudantes a entrada do nivel secundario de ensino”, a selecgao das escolas e

inquiridos n&o seguiu um método probabilistico.

O facto de um dos principais objectivos do OTES/GEPE ter sido sempre a produgéo e analise de
informacgao util aos processos de tomada de decisdo local, implica que exista um esforco de
envolvimento do maior numero de escolas possivel, ndo se obtendo, portanto, um conjunto

estatisticamente representativo das escolas com oferta de ensino secundario em Portugal.
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Notas Metodologicas

Através de um trabalho conjunto entre a equipa OTES/GEPE e as Direcgbes Regionais de
Educacao (DRE) foram convidados a participar no processo de inquirigdo “Estudantes a entrada
do nivel secundario de ensino” os estabelecimentos de ensino de Portugal continental com oferta
do nivel secundario de ensino. Foram envolvidas 588 escolas publicas e privadas das diferentes
regides de Portugal continental (74,6% do universo de escolas com o 10° ano ou equivalente nas
modalidades abrangidas pelo OTES/GEPE: cursos cientifico-humanisticos, ensino artistico
especializado - artes visuais e audiovisuais, cursos de educagcdo e formacgdo - formacao

complementar e tipo 4, cursos profissionais e cursos tecnolégicos).

No terceiro trimestre do ano lectivo de 2007/2008 (entre 14 de Abril e 18 de Julho de 2008) foram
inquiridos 46.175 alunos do 10° ano ou equivalente das modalidades acima referidas (44% do
universo de alunos a inquirir) que se encontravam a frequentar a escola aquando da inquirigao,
ficando de fora os alunos que no momento tinham j& desistido, estavam ausentes ou que nao
apresentaram a autorizacdo por parte dos encarregados de educagdo para responder ao

questionario.

Preparacao e aplicagao do questionario

O questionario aplicado foi validado no decurso da fase piloto em 2007, através da participacao
de 11 escolas publicas e privadas. A aplicagdo do questionario a estes alunos permitiu um

ajustamento de algumas questdes e a introdugao de outras consideradas pertinentes.

Ja em 2008, e antes da fase de generalizagao, foi realizado, com a colaboragado de uma escola da

regido da Grande Lisboa, o pré-teste a nova versao do questionario.

O envolvimento das escolas no processo de generalizagao foi realizado em colaboragdo com as
DRE e respectivas equipas de apoio as escolas, tendo estas ultimas contactado as escolas
publicas no sentido de divulgar a iniciativa OTES/GEPE, seus objectivos e procedimentos de

aplicacdo do questionario “Estudantes a entrada do nivel secundario de ensino”.

Posteriormente foram enviadas as escolas, por via electronica, as informagdes necessarias para a
condugao do processo de inquirigdo (palavra-chave/login da area de aplicacdo do questionario
on-line, periodo de aplicagdo e manual de apoio ao processo de inquiricdo). Estes contactos
foram realizados de forma faseada, segundo as regides de pertenga e a natureza dos

estabelecimentos de ensino.
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Procedimentos de reconstrug¢ao e construgao de novas variaveis

Ao longo do documento sdo apresentados produtos de diferentes tipos de andlise estatistica,
entre a andlise descritiva — univariada e bivariada' — e a analise multivariada, nomeadamente o

Two-Step Cluster Analysis®.

O questionario “Estudantes a entrada do nivel secundario de ensino” aborda questdes a diversos
niveis como as caracteristicas dos alunos inquiridos, os seus trajectos escolares e respectivas
percepgdes sobre esses mesmos trajectos. Algumas questdes aplicadas no questionario ndo sao
analisadas na sua forma original, na medida em que estas servem para a construgdo de novas

variaveis compadsitas, como as que abaixo se apresentam.

Condicao perante o trabalho na familia
Esta variavel foi construida através da combinacao das variaveis relativas a condigdo perante o
trabalho de cada um dos responsaveis identificados pelos alunos. A partir desses indicadores
foram constituidas as seguintes categorias:

e Ambos os responsaveis exercem profissao;

e Um responsavel trabalha e o outro esta desempregado;

e Um responsavel trabalha e o outro esta inactivo;

e Ambos os responsaveis estdo desempregados;

e Ambos os responsaveis estao inactivos;

e Um responséavel esta desempregado e o outro esta inactivo.

Idade dos alunos
A variavel “idade dos alunos” resulta da diferenga entre a data de nascimento dos alunos e a data
de inicio do ano lectivo de 2007/2008°.

Linguas faladas em casa
No questionario aplicado era pedido aos estudantes que indicassem a lingua que habitualmente
usavam em casa ou, caso falassem mais do que uma, as duas linguas mais habituais, captando-

se assim, as situagées de mono e bilinguismo.

' Devido a arredondamentos, a soma dos valores pode nao ser exactamente igual a 100% em todos os graficos e quadros.
2 Para mais informacgéo acerca deste tipo de analise ver, por exemplo: a) Maroco, Jodo (2007), Analise estatistica com
utilizagcdo do SPSS, 32 edicao, Edigbes Silabo; b) Hair, Joseph F. e William C. Black (2000), "Cluster Analysis", in Grimm,
Laurence G. e Paul R. Yarnold (Eds.), Reading and Understanding More Multivariate Statistics, Washington, DC, American
Psychology Association.

%12 de Setembro de 2007, segundo o Despacho n° 14 272 do DR 22 Série — n° 128, de 5 de Julho de 2007.
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A listagem de “linguas faladas em casa” disponibilizada no questionario surgia aos respondentes
no seu formato mais desagregado, isto &, 63 linguas enquanto hipéteses de resposta (ILTEC-
DGIDC, 2006).

Para efeitos de analise optou-se pela agregacgao das linguas segundo a familia a qual pertencem
(http://www.ethnologue.com/family_index.asp):
e Crioulos de base lexical portuguesa (crioulo de Cabo-Verde, da Guiné-Bissau e de S.
Tomé e Principe);
e Linguas eslavas (bulgaro, bielorrusso, sérvio, bésnio, checo, ucraniano, croata, russo,
eslovénio e polaco);
e Linguas germanicas (dinamarqués, inglés, sueco, islandés, alemao e neerlandés);
e Linguas romanicas (italiano, francés, castelhano, cataldo, galego, romeno, moldavo e,

embora na presente analise tenha uma categoria prépria, portugués);

Na categoria “Outras Linguas” encontram-se todas aquelas que em termos percentuais

assumiram valores residuais.

Média das classificagoes

A “média das classificagdes” resulta da média das classificagdes dos alunos as disciplinas de
Portugués, Matematica ou Matematica Aplicada, Ciéncias Fisico-Quimicas ou Fisica, Quimica, e
Lingua Estrangeira no final do ensino basico. E de referir que neste procedimento foram somente
considerados os alunos que responderam ter obtido classificagcbes a pelo menos trés das

disciplinas descritas.

Previamente a realizacdo desta média, efectuou-se a reconversao para a escalade 1 a5 valores”
das classificagdes dos alunos avaliados segundo a escala de 1 a 20 valores (alunos provenientes

de cursos de educacéo e formagao e cursos de aprendizagem de nivel 2).

Nivel de escolaridade dominante na familia

Este indicador parte da combinacdo das variaveis “Nivel de Escolaridade” de cada um dos
familiares/responsaveis pelo aluno, atribuindo-se ao nucleo familiar o nivel de escolaridade do
elemento detentor de maior capital escolar (Martins, Mauritti, Costa, 2005; Mauritti, 2002). Cabe
dizer que, nos casos em que o aluno identificou apenas um responsavel, se atribuiu o nivel de

escolaridade deste.

4 Despacho normativo n°® 28/2007, DR 22 série — n° 149, de 3 de Agosto de 2007.
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Origem étnico-nacional

A variavel “origem étnico-nacional”, enquanto conceito, baseia-se no trabalho desenvolvido por
Machado e Matias (2006) e Machado, Matias e Leal (2005). Para a sua operacionalizagao foram
combinadas as naturalidades dos estudantes e dos seus familiares/responsaveis. A denominagao
“Luso-...” foi atribuida sempre que existisse no nucleo familiar a conjugagdo de naturalidade
portuguesa do aluno com a naturalidade estrangeira por parte de pelo menos um dos
responsaveis. A denominacdo “Descendentes de Ex-emigrantes” (GIASE, 2005; Entreculturas,
2004) foi utilizada sempre que os responsaveis do aluno fossem naturais de Portugal e o aluno
tivesse naturalidade estrangeira. Na categoria “Outras origens” encontram-se as situagbes mais

complexas de miscigenagao e categorias excessivamente residuais.

Origem socioprofissional

A construgcdo da variavel origem socioprofissional baseia-se nhuma adaptacao dos contributos de
Almeida (1986), Almeida, Costa e Machado (1988) e Costa (1999). Seguindo essa linha de
trabalho realizou-se um conjunto de combinagbes entre a variavel “situagdo na profissdo” e
“profissdo — Grandes Grupos Profissionais (GGP)” (IEFP, 1994) dos familiares/responsaveis pelo
aluno, combinagdes que desembocaram em cinco categorias socioprofissionais. A semelhanca da
variavel “Nivel de escolaridade dominante na familia”’, procedeu-se a uma combinagdo das
categorias socioprofissionais atribuidas a cada um dos responséaveis dos estudantes, definindo-se
a “origem socioprofissional” a partir do elemento que neste campo detivesse uma posi¢ao social
mais favoravel. Nos casos em que existisse apenas um responsavel, foi atribuida a posig¢ao social
deste. Foram criadas as seguintes categorias:

e “Empresarios, Dirigentes e Profissionais Liberais” (individuos em situagao patronal,
independentemente do GGP de pertencga);

e “Profissionais Técnicos e de Enquadramento” (individuos pertencentes aos GGP 2 e 3,
profissbes alta e medianamente qualificadas ligadas a especializagéo técnica e a ciéncia,
que trabalham por conta de outrem);

e “Trabalhadores Independentes” (individuos pertencentes a qualquer dos GGP, excepto
GGP 1, 2 e 3, que trabalham por conta propria;

e “Empregados Executantes” (trabalhadores por conta de outrem, pertencentes aos GGP 4,
5, e 9.1, profissdes de qualificagcdo média e baixa ligadas aos servigos);

e “Operarios” (trabalhadores por conta de outrem que pertencem aos GGP 6, 7, 8, 9.2 e

9.3, profissdes de qualificagdo média e baixa ligadas ao sector secundario e primario).
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Tipo de certificagao

A variavel “tipo de certificagdo” resulta da recodificagdo/agregacao das modalidades de ensino e
formacao dos estudantes, tendo como base o tipo de certificagdo associado a cada uma dessas
modalidades. Foram criadas duas categorias: (1) cursos cientifico-humanisticos (cursos com
certificacdo escolar); (2) cursos profissionalmente qualificantes (cursos com certificacdo escolar e
profissional — cursos tecnolégicos, cursos profissionais, cursos de educagdo e formagéo e curso

de artes visuais e audiovisuais do ensino artistico especializado).

Para além do termo “tipo de certificacdo” existem outras noc¢des utilizadas para nomear esta
realidade, como por exemplo, “orientagdo curricular” (GIASE, 2006a). No entanto, neste caso, o
ensino artistico especializado é autonomizado face ao restante grupo de modalidades de dupla

certificacao.

Tipo de nucleo familiar

O “tipo de nucleo familiar” dos alunos foi construido a partir da reconstrucdo da composi¢ao do
agregado doméstico dos mesmos. Partindo do contributo de diferentes autores neste dominio
(Casimiro, 2003; Leite, 2003 e 2004; Wall, 2003; Aboim, 2003 e 2005; Lobo (2005) foi construida
a seguinte tipologia de nucleos familiares:

e Os nucleos familiares conjugais remetem para alunos que vivem com ambos os pais;

e O caso das familias monoparentais dirige-se a situacées em que o aluno vive apenas
com um dos pais;

o As familias reconstituidas (por vezes denominadas familias recompostas) referem-se a
casos em que o aluno vive com, pelo menos, um dos pais e uma madrasta e/ou
padrasto;

o Na categoria “Outras Situagbes” estdo colocadas organizagdes familiares com um peso
residual no &mbito destes resultados, nomeadamente, os nucleos familiares avoengos

(onde os alunos vivem apenas com os avos), situagdes em que os alunos vivem em

instituicdes ou sozinhos.
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| - Caracterizacao dos estudantes a entrada do nivel secundario
de ensino

Neste capitulo efectua-se uma caracterizagdo social dos estudantes do 10° ano ou equivalente
que responderam ao processo de inquiricdo “Estudantes a entrada do nivel secundario de

ensino”.

Do conjunto dos alunos inquiridos, 70,4% estdo no ensino secundario publico. Por tipologia de
estabelecimentos de ensino (Grafico 1.1), perto de metade dos estudantes (48%) frequenta uma
escola secundaria com 3° ciclo do ensino basico, registando-se, ainda, 17,6% dos alunos nas

escolas profissionais, 13,9% nas escolas secundarias e 13% em escolas multinivel.

Grafico 1. 1 — Tipologia dos estabelecimentos de educagéo e ensino frequentados pelos alunos (%)5
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%
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Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.

No que se refere ao tipo de certificagao, 59% dos alunos estdo em cursos cientifico-humanisticos
(CCH) e os restantes em cursos profissionalmente qualificantes (CPQ). Mais especificamente, em
termos de modalidades de ensino e formagéo profissionalmente qualificantes (Grafico 1.2), 35%
dos alunos estdo em cursos profissionais (CP), 5,3% em cursos tecnoldgicos (CT), 0,4% em
cursos do ensino artistico especializado (EAE) (nomeadamente, nos cursos de artes visuais e

audiovisuais)6 e 0,3% em cursos de educacgéo e formacgéo (CEF).

A tipologia de estabelecimentos de ensino presente no questionario é a seguinte: EBI/JI — Escola basica integrada com
jardim-de-infancia; EB23 — Escola basica do 2° e 3° ciclos; EB23/ES - Escola basica do 2° e 3° ciclos com ensino
secundario; ES/EB3 — Escola secundaria com 3° ciclo do ensino basico; ES — Escola secundaria; ESA — Escola
secundaria artistica; EP — Escola profissional; e M-N (multinivel) — escola privada com jardim-de-infancia e/ou ensino
basico e/ou ensino secundario.

® O Ensino Artistico Especializado surge incluido no conjunto de vertentes profissionalmente qualificantes porque o curso
de Artes Visuais e Audiovisuais € o unico que usufrui de um modelo de dupla certificagdo nesta modalidade de formagéo.
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Grafico 1. 2 — Modalidade de ensino e formacao frequentada pelos alunos (%)
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Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.

Exceptuando os alunos que estdo em cursos profissionais, os alunos inquiridos que estao nos

restantes cursos encontram-se maioritariamente em estabelecimentos do ensino publico (Quadro
1.1)".

Quadro 1. 1 — Natureza do estabelecimento de ensino, por modalidade de ensino e formagéao (%)

Privado Publico Total
CCH 14,7 85,3 100
CT 38,8 61,2 100
EAE 14,0 86,0 100
CP 53,8 46,2 100
CEF 8,9 91,1 100

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.

Independentemente do tipo de certificagdo do curso frequentado na actualidade, a maioria dos
estudantes frequentaram o ensino regular no 9° ano (99,2% dos alunos dos cursos cientifico-
humanisticos e 82,4% daqueles em cursos profissionalmente qualificantes) (ver Anexo - Quadro
1.1). Por modalidade (Quadro 1.2), destaque-se que os alunos que estdo nos cursos de educagao
e formagéo sdo os que mais provém de uma outra modalidade ou tipo de ensino que nao o ensino

basico regular (44,1% provém de um curso de educagao e formacéo).

" Em termos globais, o ensino publico abrangeu, em 2006/07 (GEPE, 2008):

- 89,9% dos estudantes no 10° ano dos cursos cientifico-humanisticos;

- 83,7% daqueles no 10° ano dos cursos tecnoldgicos;

- 49,2% dos estudantes no 1° ano dos cursos profissionais;

- 83,2% dos cursos de educagéo e formacéao (tipo 4 e formagao complementar);

- 94,3% dos cursos de artes visuais e audiovisuais do ensino artistico especializado.
Os dados obtidos através do questionario OTES/GEPE estéo, em termos gerais, préoximos daquilo que séo os resultados
globais da populagdo matriculada no 10° ano ou equivalente em 2006/07, exceptuando o caso dos cursos tecnoldgicos
publicos que surgem sub-representados no quadro dos dados recolhidos.
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Quadro 1. 2 — Modalidade ou tipo de ensino concluido no 9° ano, segundo a modalidade de ensino e

formacéo frequentada actualmente (%)

Modalidade Frequentada Actualmente

CCH CT EAE CP CEF

Ensino Basico Regular 99,2 94,3 88,3 80,8 48,8
Ensino Basico Recorrente 0,1 0,7 0,6 0,8 3,1
Ensino Artistico 0,1 0,1 4.1 0,3 0,8

Modalidade ou ¢, 4o Educagio e Formago 0.2 36 06 15,1 44,1

Tipo de Ensino

Concluido no Curso de Aprendizagem - 0,2 - 0,8 -

0.

9%ano Reconhecimento, Validag&o e } _ 18 02 _
Certificagdo de Competéncias ’ ’
Outro 0,4 1,1 4,7 1,9 3,1
Total 100 100 100 100 100

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.

1.1 - Distribuicéo territorial, sexo e idade dos alunos

Dos 46.175 alunos inquiridos, 53,9% s&o do sexo feminino (Grafico 1.3). Este dado é
praticamente consonante com os dados globais do ano lectivo 2006/07 para o 10° ano ou
equivalente em Portugal Continental nas modalidades consideradas nesta inquiricdo. Neste ano
de escolaridade, as alunas matriculadas ultrapassam os rapazes em 2,2% - isto €, no ano lectivo

2006/2007, existiam 51,1% de raparigas no 10° ano ou equivalente em Portugal Continental.

Grafico 1. 3 — Sexo dos alunos (%)

53,9

46,1

Masculino B Feminino

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.
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Esta distribuicdo € alias caracteristica da escolarizagdo de jovens desde meados da década de
70, pois as raparigas tornam a sua preseng¢a mais duradoura no sistema de ensino a medida que

se progride neste sistema (Almeida e Vieira, 2006).

Uma analise por tipo de certificagdo mostra que existem escolhas diferenciadas em fungao do
género, caracteristica que se encontra em varios estudos (Silva, 1999): as raparigas tém maior
peso que o0s rapazes nos cursos cientifico-humanisticos (58,7%) e estes nos cursos

profissionalmente qualificantes (52,9%) (Quadro 1.3).

Quadro 1. 3 — Tipo de certificagdo do curso actual, segundo o sexo dos alunos (%)

Masculino Feminino Total
CCH 41,3 58,7 100
CPQ 52,9 47,1 100

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.

As modalidades que registam mais alunos do sexo feminino sdo, para além dos cursos cientifico-
humanisticos (58,7%), os cursos do ensino artistico especializado (62,9%), em contraposigéo a

maior presenga masculina nas restantes modalidades de caracter profissionalizante (Quadro 1.4).

Quadro 1. 4 — Modalidade frequentada actualmente, segundo o sexo dos alunos (%)

Masculino Feminino Total
CCH 41,3 58,7 100
CT 51,8 48,2 100
EAE 37,1 62,9 100
CP 53,3 46,7 100
CEF 54,1 45,9 100

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.

Como é demonstrado no gréfico 1.4, a mesma tendéncia é verificada para os dados globais do
10° ano ou equivalente em Portugal Continental (2006/2007) nas modalidades consideradas na

inquiricao.
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Grafico 1. 4 — Comparacgao entre a distribuicdo dos alunos por sexo e modalidade frequentada no

questionario OTES/GEPE e na populagéo estudantil (%)
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Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.
GEPE, Estatisticas da Educagao 2006-2007

No que se refere a idade (Grafico 1.5), 62,5% encontram-se dentro da idade esperada para a

frequéncia deste ano de escolaridade na medida em que tém idade igual ou inferior a 15 anos.

Gréfico 1. 5 — Idade dos alunos (%)

18,7

B<=15anos W16 anos 17 anos M >=18 anos

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.
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De entre estes alunos, encontram-se sobretudo estudantes do sexo feminino (Grafico 1.6),
fendbmeno que pode ndo ser alheio ao facto das raparigas tenderem a fazer percursos de
desempenho escolar mais elevado, investindo mais na sua escolarizagdo do que os rapazes
(Silva, 1999; Alves, 1998).

Grafico 1. 6 — Sexo dos alunos segundo a idade (%)

10,0
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Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.

A distribuicdo etaria dos estudantes por tipo de certificagdo revela a existéncia das seguintes
diferencas (Quadro 1.5): 82,5% dos alunos dos cursos cientifico-humanisticos encontram-se na
faixa etaria esperada para a frequéncia do 10° ano ou equivalente, opostamente a 33,8% dos

estudantes dos cursos profissionalmente qualificantes.

Quadro 1. 5 — Tipo de certificagdo do curso actual, segundo a idade dos alunos (%)

<= 15 anos 16 anos 17 anos >=18 anos Total
Tipo de certificagdo do curso CCH 82,5 12,8 3,5 1,3 100
actual cPQ 33,8 27,2 20,6 18,4 100

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.

Dos alunos que frequentam os cursos profissionalmente qualificantes, sdo os estudantes do
ensino artistico especializado (62,2%) e dos cursos tecnoldgicos (53,8%) que mais se encontram

na idade esperada de frequéncia do 10° ano ou equivalente (Quadro 1.6).
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Quadro 1. 6 — Modalidade frequentada actualmente, segundo a idade dos alunos (%)

<= 15 anos 16 anos 17 anos >=18 anos Total
CCH 82,5 12,8 3,5 1,3 100
CT 53,8 27,0 13,2 6,0 100
Modalidade Frequentada
EAE 62,2 18,6 12,2 7,0 100
Actualmente
CP 30,5 27,3 21,7 20,4 100
CEF 20,7 29,6 28,9 20,7 100

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.

Quanto a distribui¢éo territorial dos alunos por NUTS Il (Grafico 1.7), as regides do Norte (32,7%)
e do Centro (30,2%) sdo as que concentram mais inquiridos, opostamente as do Algarve (6,2%) e
do Alentejo (8,9%). Numa analise por NUTS lll, é nas sub-regides da Grande Lisboa (14,1%), do
Grande Porto (9,1%), da Peninsula de Setubal (8%), do Tamega (7,1%), do Cavado (6,3%) e do

Algarve (6,2%) que mais alunos responderam ao questionario (ver Anexo - Quadro 1.2)8.

Graéfico 1. 7 — Alunos por NUT Il (%)
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Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.

8 Embora ndo se garanta, nem se pretenda garantir, a representatividade da populacdo a entrada do ensino secundario é
possivel constatar que a distribui¢do territorial alcangada no processo de inquirigdo OTES/GEPE néo esta muito longe da
distribuicdo efectiva dessa populagéo. Assim, se compararmos os dados OTES/GEPE apresentados no Grafico 1.7 com
os da populagédo global a entrada do ensino secundario em 2006/07 (Norte — 37,7%; Centro — 24,2%; Lisboa — 26,8%;
Alentejo — 6,9% e Algarve — 4,3%) verificamos que a discrepancia entre eles é diminuta, entre os 2% e os 6% (GEPE,
2008).



Tomando por referéncia o indice de Desenvolvimento Social (IDS)g, verifica-se que a maior parte
dos alunos (70,2%) frequentam escolas localizadas em territérios com um indice acima do nivel

intermédio (Grafico 1.8).

Grafico 1. 8 — indice de desenvolvimento social
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Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.

Da intersecgao do indice de desenvolvimento social com o tipo de certificagdo do curso actual
(Quadro 1.7), observa-se que as escolas que estado localizadas em territérios com um indice de
desenvolvimento social mais baixo tém sobretudo alunos que estdo num curso profissionalmente
qualificante — e mais precisamente num curso profissional ou tecnolégico (ver Anexo — Quadro
1.3) -, enquanto que as escolas localizadas em territérios cujo indice € mediano ou elevado tém,

em maior proporgéo, alunos dos cursos cientifico-humanisticos.

Quadro 1. 7 — indice de desenvolvimento social, segundo o tipo de certificagdo do curso actual (%)

CCH CPQ Total
IDS baixo 48,6 51,4 100
IDS mediano 57,0 43,0 100
IDS elevado 60,6 39,4 100

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.

° 0 IDS procura constituir uma aproximagéo as condigdes sociais que prevalecem num dado espago geografico, e é
representado através da média aritmética dos indices da esperanca de vida média, do indice global de conforto e do
indice de educagdo. Para mais informagéo, ver Portaria n.° 200/2004, de 4 de Fevereiro do DR 22 Série.
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1.2 - Nacionalidade e origem étnico-nacional dos alunos

Os estudantes do 10° ano ou equivalente inquiridos tém na quase sua totalidade nacionalidade
portuguesa (95,4%). Relativamente a origem étnico-nacional, 80,7% dos alunos tém origem
portuguesa, 7,8% tém origem luso-africana, 4% séo descendentes de ex-emigrantes e 2,2% tém

origem luso-europeia (Quadro 1.8).

Quadro 1. 8 — Origem étnico-nacional dos alunos (%)

Portugueses 80,7
Descendentes de ex-emigrantes 4,0
Luso-africanos 7,8
Luso-sul-americanos 1,2
Luso-europeus 2,2
Africanos 1,5
Sul-americanos 0,8
Europeus 0,9
Outras origens 1,1

Total 100

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.

Quando se cruza a origem étnico-nacional com a nacionalidade (Gréfico 1.9), verifica-se que a
maioria dos estudantes que tém origem portuguesa (99,9%), luso-africana (97,9%), luso-europeia
(94,8%), luso-sul-americana (88,5%) e que s&o descendentes de ex-emigrantes (90,2%) tém
nacionalidade portuguesa. Em oposi¢cdo, os alunos cuja origem étnico-nacional é europeia

(85,9%), sul-americana (77,3%) e africana (76,5%) tém, na maioria, nacionalidade estrangeira.

Grafico 1. 9 — Nacionalidade, segundo a origem étnico-nacional dos alunos (%)
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Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.
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No que concerne as linguas mais frequentemente faladas em casa (Quadro 1.9), 89,6% dos
estudantes referiram falar exclusivamente portugués. Apesar das restantes linguas serem pouco
expressivas percentualmente, destaque-se ainda os alunos que referem falar portugués e lingua

germanica (4%) e portugués e outra lingua romanica (3,6%).

Quadro 1. 9 — Principal lingua que os alunos falam em casa com os familiares (%)

Exclusivamente Portugués 89,6
Exclusivamente Crioulo de Base Lexical Portuguesa 0,3
Exclusivamente Lingua Eslava 0,2
Exclusivamente Lingua Germéanica 0,1

Exclusivamente Lingua Romanica (excepto Portugués) 0,2
Outras Linguas 0,6
Portugués e outra Lingua Roméanica 3,6
Portugués e Crioulo de Base Lexical Portuguesa 1,1

Portugués e Lingua Eslava 0,3
Portugués e Lingua Germanica 4,0
Total 100

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.

1.3 — Condigao socioecondmica familiar dos alunos

Tipo de nucleos familiares

Os alunos do 10° ano ou equivalente inquiridos pertencem, na sua maioria, a um nucleo familiar
conjugal (77,2%) (Grafico 1.10).™

Grafico 1. 10 — Tipo de nucleo familiar dos alunos (%)
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Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.

' Em “outras situagbes” estdo incluidas as respostas dos alunos que referiram “vivo com outros familiares” (3,2%), “vivo
numa instituicdo” (0,5%) e “outras situacgdes” (3,0%).
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Por modalidade (Quadro 1.10), os alunos dos cursos do ensino artistico especializado sao os que
mais pertencem a um nucleo familiar monoparental (18,6%) e os alunos dos cursos de educacgao
e formacdo e dos cursos profissionais sdo os que mais assinalaram “outras situagdes”

(respectivamente, 11,1% e 10,5%).

Quadro 1. 10 — Tipo de nucleo familiar, segundo a modalidade frequentada actualmente pelos alunos (%)

CCH CT EAE CP CEF
Familia conjugal 80,7 75,7 66,3 71,8 70,4
Familia monoparental 10,5 12,7 18,6 11,9 12,6
Familia reconstituida 4.5 55 5,2 5,8 5,9
Outras situagdes 4.4 6,1 9,9 10,5 11,1
Total 100 100 100 100 100

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.

Nivel de escolaridade dominante na familia dos alunos

Uma proporcéo significativa das familias/responsaveis dos alunos inquiridos tém o 2° ciclo do
ensino basico ou menos concluido (36,2%), seguido do 3° ciclo do ensino basico (23,9%), do
ensino secundario (21,6%) e do ensino superior (18,3%) (Grafico 1.11). Assim, é possivel
observar que cerca de um terco dos estudantes inquiridos (36,2%) possuem ja um nivel de
escolaridade mais elevado do que os seus familiares/responsaveis e que perto de um quarto esta

proximo de o realizar (23,9%).

Grafico 1. 11 — Nivel de escolaridade dominante na familia
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Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.
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Da analise do nivel de escolaridade dominante dos responsaveis dos alunos por tipo de
certificacdo, observa-se que sdo os responsaveis dos alunos que frequentam cursos cientifico-
humanisticos que possuem maior capital escolar (Quadro 1.11): mais precisamente, 49,7% das
familias/responsaveis dos alunos dos cursos cientifico-humanisticos possuem escolaridade
superior a escolaridade obrigatdria, opostamente a 24,8% das familias/responsaveis dos alunos

dos cursos profissionalmente qualificantes.

Quadro 1. 11 — Tipo de certificagdo do curso actual, segundo o nivel de escolaridade dominante na

familia (%)
Igual ou inferior ao 1° CEB Entre 0 2° e 0 3° CEB Ensino secundario Ensino superior Total
CCH 10,2 40,1 24,2 25,5 100
CPQ 21,7 53,5 17,5 7,3 100

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.

No entanto, para uma imagem mais precisa sobre esta realidade, deve observar-se cada uma das
modalidades dos cursos profissionalmente qualificantes individualmente. Desta forma, verifica-se
que sdo as familias/responsaveis dos alunos que estdo actualmente a frequentar o ensino

artistico especializado (61,5%) que possuem maiores recursos escolares (Quadro 1.12).

Quadro 1. 12 — Modalidade frequentada actualmente, segundo o nivel de escolaridade dominante na

familia (%)

Igual ou inferior ao 1° CEB Entre 0 2°e 0 3° CEB  Ensino secundario Ensino superior Total

CCH 10,2 40,1 24,2 25,5 100
CT 16,2 53,8 20,5 9,4 100
EAE 6,1 32,4 35,1 26,4 100
CP 22,6 53,8 16,8 6,7 100
CEF 371 33,6 21,6 7,8 100

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.

29



Origem socioprofissional dos alunos

Um dos indicadores mais relevantes do contexto socioeconémico dos estudantes — a condigéo
perante o trabalho dos seus familiares/responsaveis — mostra que, na grande maioria dos casos,
ambos os familiares/responsaveis dos alunos estdo empregados (70,4%), assinalando-se ainda a

situacéo de 16,9% de alunos em que um dos familiares/responsaveis esta empregado e o outro

inactivo (Quadro 1.13).

Quadro 1. 13 — Condigao perante o trabalho na familia dos alunos (%)

Ambos os responsaveis exercem profissao 70,4
Um responsavel trabalha e o outro esta desempregado 6,8
Um responsavel trabalha e o outro é inactivo 16,9
Ambos os responsaveis estdo desempregados 1,5
Ambos os responsaveis estédo inactivos 3,4
Um responsavel esta desempregado e o outro é inactivo 1,0
Total 100

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.

Por profissdo (Grafico 1.12), constata-se que os familiares/responsaveis dos alunos pertencem
sobretudo ao Grande grupo de Profissbes “Operarios, Artifices e Trabalhadores Similares”
(23,9%), “Pessoal dos Servicos e Vendedores” (16,2%), “Especialistas das Profissdes Intelectuais
e Cientificas” (15,1%), “Quadros Superiores da Administragdo Publica, Dirigentes e Quadros

Superiores de Empresas” (12,3%) e “Técnicos e Profissionais de Nivel Intermédio” (10,6%).
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Grafico 1. 12 — Grande grupo de profissdes dominante na familia dos alunos (%)
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Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.

A andlise da origem socioprofissional dos estudantes (Grafico 1.13) mostra que, no seu conjunto,
os alunos provém em maior propor¢ado de categorias mais providas de recursos, caso dos
“Empresarios, Dirigentes e Profissionais Liberais” (41,4%) e dos “Profissionais Técnicos e de
Enquadramento” (16,5%). Em oposicdo, a quase totalidade dos restantes sdo oriundos de
categorias com menores recursos — caso dos “Empregados Executantes” (22%) e dos “Operarios”
(11,1%)"".

" No Gréafico 1.12 a categoria “Operarios, Artifices e trabalhadores Similares” representa 23,9% dos inquiridos. Ao
construir-se a variavel “origem socioprofissional” boa parte desses casos néo fica localizado na categoria “Operarios”, mas
sim, por serem patrdes, nos “Empresarios, Dirigentes e Profissionais Liberais” e, por trabalharem por conta prépria, nos
“Trabalhadores Independentes”.
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Grafico 1. 13 — Origem socioprofissional dos alunos (%)
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Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.

Quando se efectua a andlise da origem socioprofissional dos estudantes por tipo de certificacdo
(Quadro 1.14), verifica-se que s&o os alunos dos cursos cientifico-humanisticos que provém em
maior percentagem de categorias mais providas de recursos, caso dos “Empresarios, Dirigentes e
Profissionais Liberais” (44,8%) e dos “Profissionais Técnicos e de Enquadramento” (20,2%). Os
alunos que frequentam os cursos profissionalmente qualificantes sdo originarios, em maior
quantidade, de categorias com menores recursos como os “Empregados Executantes” (28,5%) e
0s “Operérios” (15,7%).

Quadro 1. 14 - Tipo de certificagdo do curso actual, segundo a origem socioprofissional dos alunos (%)

Empresarios, Dirigentes Profissionais Técnicos Trabalhadores Empregados

e Profissionais Liberais e de Enquadramento Independentes Executantes Operarios  Total

CCH 44,8 20,2 8,1 18,3 8,6 100
CPQ 35,4 9,8 10,6 28,5 15,7 100

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.

Por modalidade dos cursos profissionalmente qualificantes, constata-se que sédo os alunos que
frequentam o ensino artistico especializado que mais tendem a pertencer a categorias com

maiores recursos, em clara oposi¢éo aos alunos das restantes modalidades (Quadro 1.15).
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Quadro 1. 15 — Modalidade frequentada actualmente, segundo a origem socioprofissional dos alunos (%)

Empresarios, Dirigentes Profissionais Técnicos e Trabalhadores Empregados

e Profissionais Liberais de Enquadramento Independentes Executantes Operarios  Total
CCH 44,8 20,2 8,1 18,3 8,6 100
CT 36,3 12,3 9,5 28,7 13,2 100
EAE 54,5 20,2 9,1 12,1 4,0 100
CP 35,1 9,2 10,7 28,6 16,3 100
CEF 28,8 8,2 17,8 34,2 11,0 100

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.

Da conjugagdo da origem socioprofissional com o nivel de escolaridade dos
familiares/responsaveis dos alunos (Grafico 1.14) conclui-se que é na categoria “Operarios”
(92,8%), “Trabalhadores Independentes” (78,6%) e “Empregados Executantes” (74,8%) que
existe o predominio de niveis mais baixos de escolarizagéo (até ao 3° ciclo do ensino basico). Os
“Profissionais Técnicos e de Enquadramento” (81,4%) e os “Empresarios, Dirigentes e
Profissionais Liberais” (56,5%) mobilizam um maior volume de recursos educacionais (ensino

secundario ou ensino superior).

Grafico 1. 14 — Origem socioprofissional, segundo o nivel de escolaridade dominante na familia (%)
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Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.

Numa analise mais pormenorizada da categoria dos “Empresarios, Dirigentes e Profissionais
Liberais” verifica-se que esta € a que regista maior dispersdo dos recursos educacionais pois,
apesar de 56,5% deterem o ensino secundario ou o ensino superior, 36% possuem entre 0 2° e 0

3° ciclo do ensino basico.
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1.4 - Deslocacgao casa-escola

A abordagem dos movimentos pendulares, em concreto, dos movimentos entre casa-escola,
constitui uma informagao pertinente para um maior conhecimento do quotidiano escolar dos
inquiridos.

Graéfico 1. 15 — Meio de deslocacéo utilizado pelos alunos no percurso casa-escola (%)

Outro Meio h2,5

23,7
26,3

De Transporte 47,6
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Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.

Quase metade dos estudantes inquiridos utilizam o sistema de transportes publicos (autocarro,
camioneta, comboio, barco, metro) para se deslocarem entre a casa e a escola (47,6%) (Grafico
1.15). Para além deste meio, recorrem ainda a utilizagdo do carro (26,3%) e deslocam-se a pé
(23,7%).

No trajecto casa-escola, 78,1% dos alunos referiram demorar, em termos médios, menos de 30
minutos (Grafico 1.16).

Grafico 1. 16 — Tempo demorado pelos alunos no percurso casa-escola (%)

5,0

H Menos de 30 minutos M Entre 30 a 50 minutos Mais de 50

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.
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Porém, o tempo demorado apresenta variagdes de acordo com o tipo de certificagdo e, mais
especificamente, com a modalidade de ensino e formacdo (Quadro 1.16): os estudantes dos
cursos cientifico-humanisticos despendem menos tempo em deslocagbes (86,2% demoram

menos de 30 minutos) do que os alunos dos cursos profissionalmente qualificantes (66,4%).

Quadro 1. 16 - Tipo de certificagdo do curso actual, segundo o tempo demorado pelos alunos no

percurso casa-escola (%)

Menos de 30 minutos  Entre 30 a 50 minutos Mais de 50 minutos Total
CCH 86,2 11,8 2,0 100
CPQ 66,4 24,2 9,3 100

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.

Dos alunos que frequentam os cursos profissionalmente qualificantes (Quadro 1.17), sdo os
estudantes do ensino artistico especializado que despendem mais tempo nas deslocacbes casa-

escola (61% demoram mais de 30 minutos).

Quadro 1. 17 - Modalidade frequentada actualmente, segundo o tempo demorado pelos alunos no

percurso casa-escola (%)

Menos de 30 Entre 30 a 50 Mais de 50 Total
minutos minutos minutos
CCH 86,2 11,8 2,0 100
CT 74,7 19,3 6,0 100
Modalidade Frequentada
EAE 39,0 471 14,0 100
Actualmente
CP 65,5 24,7 9,8 100
CEF 65,2 28,1 6,7 100

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.

Quando se cruza o meio e o tempo demorado na deslocacgéo (Grafico 1.17), constata-se que séo
os alunos que se deslocam a pé (95,9%), de carro (94,8%) e de moto (92,9%) que demoram

menos tempo no trajecto casa-escola (menos de 30 minutos).
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Grafico 1. 17 — Meio de transporte utilizado no percurso casa-escola, por tempo de demora nesse

percurso (%)
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Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.

1.5 - Estudantes e insercao profissional

Os alunos do 10° ano ou equivalente apresentam uma taxa de actividade' de 4,3%. Esta taxa &,
no entanto, mais elevada no caso dos estudantes que frequentam os cursos de educagéo e

formacéao (12,7%) e os cursos profissionais (8,2%).

Relativamente as razdes apontadas pelos estudantes para terem comegado a trabalhar (n= 1978)
(Quadro 1.18), os motivos invocados prendem-se sobretudo com a necessidade de
independéncia econdémica (45,3%), com o aproveitamento de uma oportunidade econdémica
(35,9%), com aprendizagens que a escola ndo ensina (24,6%) e com dificuldades econémicas da
familia (21,4%).

'2 A taxa de actividade considerada para o calculo foi a seguinte: populagéo activa/populagdo total * 100.
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Quadro 1. 18 — Razdes para os alunos terem comegado a trabalhar (%)

Apesar de a minha familia nao ter dificuldades econémicas eu queria ter o meu

proprio dinheiro 453
Surgiu uma oportunidade e decidi aproveitar 35,9
Porque trabalhando aprendo coisas importantes que a escola ndo ensina 24,6
A minha familia tem dificuldades econédmicas e é necessario conseguir mais dinheiro 21,4
Outra razéo 14,8
Para ajudar no negdcio familiar 12,5
Apesar de a minha familia nao ter dificuldades econémicas acharam que era melhor 6.7
que eu comegasse a trabalhar

Porque ha amigos meus que também ja estéo a trabalhar 3,0

Nota: Este quadro refere-se a uma pergunta de resposta multipla.
Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.
n=1978

Ainda no grupo dos alunos que revelaram estar activos (Gréfico 1.18), aproximadamente metade

destes estudantes trabalha ou trabalhou a tempo parcial (50,9%), em trabalho ocasional (19,7%) e
em trabalho sazonal (14,9%).

Gréfico 1. 18 — Regime de trabalho dos alunos (%)

19,7
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53 9,2
Trabalho a tempo inteiro B Trabalho a tempo parcial M Trabalho ocasi
Trabalho sazonal B Outras situagoes

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.
n=1963
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Il - Desempenho Escolar: do ensino basico a entrada no ensino
secundario

Diferente tem sido a terminologia que ao longo do tempo se tem utilizado para referir a
capacidade dos alunos atingirem com éxito os objectivos globais predefinidos para determinada
etapa do seu trajecto escolar ou, por outras palavras, a capacidade da instituicdo escolar
promover com sucesso o desenvolvimento de determinadas competéncias previstas para um
dado patamar do ciclo de estudos. Entre esses termos, talvez os mais frequentemente utilizados

sejam os de sucesso, resultados e desempenho escolar.

Essas nogdes remetem para uma ideia de qualidade geral e multidimensional do trajecto escolar
dos estudantes - literacia, classificagdes, transi¢des, abandono escolar ou saidas antecipadas,
absentismo, etc. (Almeida, L., 2005; OPES, 2001; Duarte, 2000; Silva, 1999). No entanto, em
muitos dos estudos que tém vindo a ser desenvolvidos sobre estas questdes, especialmente
aqueles de indole mais extensiva, o sucesso e os resultados tendem a ser medidos, quase
exclusivamente, através de taxas de transicado, fazendo com que estas nog¢des acabem por perder

grande parte da sua abrangéncia.

A dificuldade em distinguir “sucesso” de “resultados escolares” e o facto destes termos se
encontrarem actualmente muito restringidos ao aproveitamento escolar, conduziu a que no
presente documento se utilizasse, indo em parte ao encontro da definigdo proposta por Matos e

Duarte (2003), o termo desempenho escolar.

Segundo o referido estudo, poder-se-do delimitar cinco dimensdes no desempenho escolar:
absentismo, literacia, atraso no percurso escolar, rendimento escolar (medido através das
classificagbes a diferentes disciplinas), desisténcia e abandono escolar. Ao nivel do presente
estudo serdo apenas analisados trés destes dominios: as reprovagoes, as desisténcias e o
rendimento escolar:
o Numero de reprovagdes e desisténcias e respectivos anos escolares em que
ocorreram;
¢ Numero de anos de desvio etario, isto é, a diferenga entre a idade de entrada no
1° Ciclo do Ensino Basico e a idade actual;
e Classificagdes finais no 9° ano, ou equivalente, as disciplinas de matematica,
lingua portuguesa, ciéncias fisico-quimicas e lingua estrangeira;
o Meédia das classificagcbes as quatro areas disciplinares referidas;

e Numero de classificagées negativas obtidas no final do 9° ano ou equivalente.
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2.1 — Desempenho escolar

2.1.1 — As classificacoes

O ingresso no ensino secundario encontra-se dependente da capacidade dos alunos alcangarem
um patamar minimo de exceléncia, ao nivel do rendimento escolar, no final do ensino basico. Este
condicionamento contribui, com certeza, para que nos dados obtidos, se verifique uma quase total
inexisténcia de casos (0,3%) em que a média final no 9° ano ou equivalente as disciplinas de
matematica, lingua portuguesa, ciéncias fisico-quimicas e lingua estrangeira”, seja igual ou
inferior ao nivel 2 de classificagdo (Grafico 2.1). Pouco mais de metade dos estudantes inquiridos
(58,5%), apresentam uma média final de nivel 3 e os restantes (41,3%) de nivel igual ou superior
a4

Gréfico 2. 1— Média final das classificacdes no 9° ano ou equivalente (%)
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Nivel 5 B Nivel 4 ENivel 3 B <= Nivel 2

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.

No que diz respeito ao numero de classificagbes negativas obtidas no final do 9° ano ou
equivalente, e considerando a totalidade das disciplinas frequentadas, verifica-se que cerca de
metade dos alunos (56,9%) referem ter concluido o 9° ano ou equivalente sem nenhuma
classificagdo negativa, uma percentagem muito residual (0,8%) obteve trés ou mais classificacdes

4

negativas,1 e os restantes (42,3%) transitaram para o ensino secundario com uma ou duas

classificagdes negativas (Grafico 2.2).

3 No sentido de simplificar a denominagéo deste indicador ao longo do documento, o0 mesmo sera referenciado enquanto
“média final das classificagbes no 9° ano ou equivalente”, ndo se especificando sistematicamente as quatro areas
disciplinares a que diz respeito.

" No caso do ensino regular, os alunos s6 concluem o 9° ano se tiverem entre nenhuma e duas negativas, desde que
essas ndo sejam a disciplina de Lingua Portuguesa e Matematica, em simultdneo. Podem ter 3 negativas se, duas delas
ndo forem Lingua Portuguesa e Matematica ou, se uma delas corresponder a disciplina de Religido e Moral (Despacho
Normativo n.° 1/2005 de 5 de Janeiro). No caso dos cursos de educacgdo e formacdo de nivel de certificagdo 2, a
conclusao do ensino basico ndo depende do numero de negativas. Neste caso, a concluséo do ensino basico depende da
média das classificacdes obtidas nas disciplinas/dominios que constituem cada uma das componentes de formacéo -
formagao sociocultural, cientifica e tecnoldgica. (Despacho Conjunto n.° 453/2004 de 27 de Julho, art.° 16° e 17°).
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Grafico 2. 2 — Numero de classificagbes negativas no final do 9° ano ou equivalente (%)
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Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.

Comparando as disciplinas de matematica, lingua portuguesa, ciéncias fisico-quimicas e lingua
estrangeira, verifica-se que, em termos gerais, cerca de metade dos alunos obteve classificagdes
de nivel 3 (48,9%, 59,9%, 52,3% e 46,8% respectivamente), denotando-se neste caso a disciplina

de lingua portuguesa em que estas situagdes sdo mais frequentes (Quadro 2.1).

Existem disciplinas em que as classificagdes de nivel 5 tendem a ocorrer com maior frequéncia —
lingua estrangeira (15,4%) e ciéncias fisico-quimicas (12%) — e disciplinas em que as
classificagdes iguais ou inferiores ao nivel 2 tém um peso mais expressivo, caso da matematica

(22,6%).

Quadro 2. 1 — Classifica¢des finais no 9° ano ou equivalente as disciplinas de Matematica, Lingua

Portuguesa, Ciéncias Fisico-quimicas e Lingua Estrangeira (%)

Matematica/ Ciéncias
Lingua Portuguesa Matematica Aplicada Fisico-Quimicas Lingua Estrangeira
Nivel 5 6,8 7,1 12 15,4
Nivel 4 29,8 21,4 30 29
Nivel 3 59,9 48,9 52,3 46,8
<= Nivel 2 3,6 22,6 5,6 8,8
Total 100 100 100 100

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.

A andlise comparativa das estruturas de classificagbes em cada uma das disciplinas, permite
perceber que as diferengas, ao nivel das distribuicoes de classificacbes, ndo sio tdo lineares

como a partida poderiam parecer (Quadro 2.1).
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No que diz respeito as disciplinas de matematica e de lingua estrangeira, as estruturas das
classificagdes comportam-se de forma distinta. Na disciplina de matematica, comparativamente
com as restantes, verifica-se uma maior tendéncia para uma estrutura de classificagdes de tipo
piramide, isto €, com maior probabilidade de ocorréncia de classificagbes negativas do que de
classificagdes de nivel 5. Na disciplina de lingua estrangeira e, embora com menor expressao, na
disciplina de ciéncias fisico-quimicas, as classificagdes de nivel 5 tém maior peso que as
classificagdes iguais ou inferiores ao nivel 2, isto é, os extremos da estrutura das classificagdes

tendem a comportar-se de forma inversa ao observado na disciplina de matematica.

A estrutura das classificagbes da disciplina de lingua portuguesa parece comportar-se de forma
distinta, sendo aquela em que menor probabilidade existe de se obter uma classificagdo negativa
mas, simultaneamente, aquela onde menos se observam casos de classificagbes de nivel 5,
verificando-se consequentemente uma tendéncia para uma maior expressédo das classificacoes
de nivel intermédio.

2.1.2 — A duracéao do trajecto escolar: retengdes e interrupgoes

Outra dimensao de analise do desempenho escolar prende-se com a duragéo do trajecto escolar,
algo que remete para duas questdes um pouco distintas nos fendmenos que as subjazem e no

impacto que tém na carreira escolar dos alunos: retencoes e interrupgoes.

Segundo os dados obtidos, 62% dos alunos a entrada do ensino secundario nunca sofreram
retencdes e 4,4% experienciou trés ou mais reprovag()es15 ao longo do seu trajecto escolar
(Grafico 2.3).

Grafico 2. 3 — Numero de retenc¢des ao longo do trajecto escolar (%)
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B Nenhuma retencdo M1 retengcdo M2 retengbes M >=3 retencdes

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.

" Um estudo de 1997 (Cabral e Pais, 1998), baseado num inquérito a uma amostra representativa da juventude
portuguesa (15 aos 29 anos), revela que 63,9% dos inquiridos sofreram, ao longo do seu trajecto escolar, pelo menos uma
reprovagao, tendo assim, cerca do dobro dos valores obtidos pelo questionario OTES/GEPE. Apesar de datada, esta
informagéo permite contextualizar os dados obtidos no questionario OTES/GEPE, possibilitando observar (ainda que de
forma aproximativa) a selectividade do recrutamento no ensino secundario.
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Num esforgo de conhecer melhor o fendmeno das retengdes no percurso escolar dos alunos que
entram no ensino secundario, considerou-se util comparar os dados obtidos através do
questionario OTES/GEPE com os dados globais das Estatisticas da Educacgédo, no que diz

respeito ao grau de incidéncia da retengdo em cada um dos anos escolares do ensino basico.

Esta comparacdo passa pela confrontacdo do percurso escolar dos respondentes OTES/GEPE
com o percurso da globalidade dos alunos que, teoricamente, iniciaram a sua carreira escolar na
mesma altura que os inquiridos. Isto €, os alunos inquiridos sdo tomados enquanto uma sub-
coorte (coorte OTES/GEPE) de uma coorte mais geral - a coorte escolar definida a partir da

matricula no 1° ano do 1° ciclo do ensino basico em 1998/99'° (coorte 98/99).

A maior adequabilidade da utilizagdo de dados longitudinais para a construgdo e comparagéao de
ambas as coortes remete para o facto de se pretender a comparar percursos escolares que, em

termos macro, se iniciaram e desenrolaram num mesmo contexto sociopolitico”.

Por outro lado, a segunda precaucdo metodoldgica prende-se com o facto de os dados
OTES/GEPE estarem mais proximos das taxas de repeténcia'® segundo o ano escolar, enquanto
que os dados das Estatisticas da Educagao permitem o calculo de taxas invertidas de aprovacao,

isto é, taxas de retencao e desisténcia.

o) grupo demografico, actor de uma sequéncia temporal e biografica de acontecimentos, é, por definicdo, a coorte. O
elemento unificador da coorte enquanto grupo de individuos vocacionados para uma biografia colectiva € um
acontecimento fundador, designado por acontecimento-origem (...) O exemplo mais comum de coorte € geragao, cujo o
acontecimento-origem é o nascimento de individuos, numa determinada populagdo, durante o mesmo ano civil”.
(Bandeira, 2004:125) Transpondo estas nogdes para a presente analise, o acontecimento de origem seria a entrada para o
1° ano de escolaridade no ano lectivo 1998/1999, isto &, considera-se que, em termos hipotéticos, os alunos que estavam
no 10° ano em 2007/08, iniciaram o seu percurso escolar ha 10 anos atras. No entanto, no que diz respeito aos dados
OTES/GEPE somente cerca de 64% dos inquiridos iniciou 0 seu percurso escolar nesse momento e cerca de 27% no ano
anterior.

Em termos reais, tanto a populagéo inquirida como a restante geracdo 1998/99 sdo “a soma de diferentes coortes com
histérias eventualmente muito diferentes” (Bandeira, 2007:517), isto &, existem alunos que entraram em 1998/1999 para o
1° ano de escolaridade, mas outros entraram em anos anteriores. No entanto considerou-se que as condigbes de
comparabilidade estariam melhor asseguradas desta forma do que comparar, por exemplo, as taxas de repeténcia dos
inquiridos OTES/GEPE no 2° ano de escolaridade com as taxas actuais para o mesmo ano escolar.

Esta definigao tedrica de duas coortes parte da adaptagéo do conceito de coorte ficticia utilizado na analise transversal em
demografia.

"7 "Sendo um conceito central na analise demografica, a ideia de coorte revela-se particularmente pertinente no estudo
dos fendmenos escolares, na medida em que estes fendmenos transcorrem no tempo e sdo protagonizados por
geragdes de alunos, cujo peso demografico, experiéncias de vida e experiéncias escolares sdo condicionadas por
contextos educacionais, sociais, politicos, culturais e econémicos especificos que contribuem para as diferenciar das
outras geragdes. Assim, cada geragcdo de alunos tem a sua propria biografia escolar, a qual deve ser analisada
separadamente, ao longo do tempo.” (Bandeira, 2006:9)

'8 O conceito de repeténcia distingue-se do de retengdo na medida em que o segundo se refere exclusivamente aos casos
de reprovagao e, o primeiro, aos casos de reprovagao seguida de matricula no mesmo ano escolar. No segundo caso, a
reprovagao podera ter desembocado numa “repeticdo” do ano escolar ou n3o.
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Este pormenor implica que na leitura dos dados globais relativos a coorte 1998/1999 se tenda a

sobreavaliar a retengdo™®.

Outra precaugdo a ter prende-se com o facto de os inquiridos OTES/GEPE poderem ter
pertencido, ao longo do seu percurso no ensino basico, a diferentes modalidades de ensino e
formacao (cursos de educagdo formagdo, cursos de aprendizagem, ensino recorrente, etc.)
enquanto que os dados globais disponiveis tendem, na sua maioria, a dizer respeito ao ensino

regular®®.

Como se tem vindo a expor até aqui, as condigcbes de comparabilidade entre ambas as coortes —
coorte 98/99 e coorte OTES/GEPE - nado se encontram completamente asseguradas. Porém,

considerou-se que a analise longitudinal e comparativa continuava a ser pertinente.

Independentemente da coorte em analise, verifica-se que a média das taxas de retengao se torna
mais elevada quanto mais avangados séo os ciclos de estudos, embora os estudantes inquiridos
tenham valores mais elevados de retencdo do que aqueles encontrados na coorte 98/99 em
qualquer dos ciclos do ensino basico. Na coorte 98/99 encontra-se uma incidéncia das retencdes
quatro vezes superior no 1° e no 2° ciclo e, no 3° ciclo, o dobro daquela encontrada na coorte
OTES/GEPE (Quadro 2.2).

Quadro 2. 2 — Taxas médias de retencdo da coorte OTES/GEPE e da coorte 98/99, segundo ciclos de

estudos (%)21

1° CEB 2°CEB 3°CEB
Coorte OTES/GEPE 2,3 3.4 9,7
Coorte 98/99 8,6 14,4 191

Fontes: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.
GIASE, Séries Cronoldgicas 1977-2006.

¥ As Estatisticas da Educacdo fornecem as taxas de aprovagéo, isto é, o peso percentual dos alunos que foram
aprovados face ao total de alunos matriculados no inicio do ano lectivo. Os casos de n&o aprovagao, poderdo estar
relacionados com diferentes fendmenos, nomeadamente a retengdo e a desisténcia a meio do ano, dai que a
denominag&o mais rigorosa da inversdo das taxas de aprovagao seja taxas de retencdo e desisténcia. No sentido de
facilitar a redacgéo e leitura do presente estudo, essa taxa sera denominada, apenas, de “taxa de retengdo” apenas. A
opcao por esta simplificagdo da nomenclatura baseou-se também no facto das taxas de desisténcia, que ndo deverao ser
confundidas com taxas de abandono escolar, tenderem a ter um peso residual, 1% no 1° ciclo, 2% no 2° ciclo e 3% no 3°
ciclo (Matos e Duarte, 2003).

% Os dados da coorte 98/99 entre o 1° ciclo do ensino basico e o 7° ano contemplam apenas o ensino regular. A
informagéo relativa aos restantes anos escolares diz respeito ao ensino regular e ao ensino artistico especializado (regime
integrado).

2 As taxas médias de retengdo para cada um dos ciclos do ensino basico foram calculadas recorrendo-se num primeiro
momento ao somatorio das taxas de retengcdo de cada ano de um ciclo e, posteriormente, a divisdo desse valor pelo
numero de anos em questdo. No caso do 1° ciclo do ensino basico ndo se considerou o0 1° ano, na medida em que este é
um ano escolar em que as retengdes sao desencorajadas, facto que distorce este indicador de desempenho escolar.
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Em termos gerais, o fendbmeno da retengdo s6 comega a marcar mais expressivamente o
percurso escolar da coorte inquirida a partir do 3° ciclo do ensino basico (9,7%), enquanto a
coorte 98/99 revela taxas de reten¢do mais elevadas desde o 1° ciclo, atingindo o seu maximo no

3° ciclo do ensino basico.

Os valores médios mais elevados no 3° ciclo do ensino basico prendem-se, em ambos 0s grupos,
ao facto de o 7° e 0 9° ano serem os anos escolares com taxas de retencdo mais elevadas: 22,3%
dos estudantes da coorte 98/99 e 8,4% dos inquiridos OTES/GEPE reprovaram no 7°ano, e

20,1% e 13,3% reprovaram no 9°ano (Gréfico 2.4).

No caso dos anos escolares referentes ao 1° e ao 2° ciclo, o grupo inquirido nunca ultrapassa os
5% de taxa de retengdo enquanto que no caso da coorte 98/99 o quadro é bastante diferente. O
2° 0 5° e 0 6° ano sdo momentos em que se regista um acréscimo acentuado do numero de
retencbes na coorte 98/99. Nesta coorte regista-se perto de 6 vezes mais retengdes no 2° ano
(2,5% face a 15,8%) e no 5° ano (14,9% face a 2,6%) do que na coorte dos estudantes inquiridos.

Grafico 2. 4 — Comparacao entre a incidéncia de retengdes no trajecto escolar da coorte OTES/GEPE e da
coorte 98/99 (%)

06/07

3° CEB 05/06

04/05
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0,0 5,0 10,0 15,0 20,0 250 o,

B Coorte 98/99 Coorte OTES/GEPE

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.
GIASE, Séries Cronoldgicas 1977-2006

44



Os anos de transigao, 202 59 6° ¢ 7° ano, assim como o 9° ano, sdo0 momentos de maior
incidéncia da retencdo. Na literatura consultada o “efeito de transigao” tende a ser explicado por
factores de ordem bastante diversa: por um lado, o desfasamento entre niveis de exigéncia
(ME/MSST, 2004) e entre objectivos associados a cada um dos ciclos (Ferreira, 1998), tradigbes
de ensino e légicas de funcionamento distintas e por vezes antagodnicas entre ciclos (Abrantes,
2005 e 2008); por outro, factores que se prendem com a adaptagéo dos estudantes as diferentes
mudangas associadas a transigao de ciclo, tais como as mudancgas de estabelecimento de ensino,
de linguagem, de modos de gerir o tempo € o espago, € a passagem de um regime de
monodocéncia para um regime com varios professores (na passagem do 1° para o 2° ciclo do
ensino basico) (Abrantes, 2005 e 2008).

O “efeito de transicdo” foi experienciado por ambos os grupos, no entanto, tendeu a afectar
menos aqueles que actualmente se encontram no 10° ano ou equivalente, “confirmando a ideia de
que as transi¢cdes constituem momentos em que as desigualdades escolares se acentuam, sendo
particularmente vulneraveis os grupos que ja apresentam habitualmente resultados escolares
mais baixos” (Abrantes, 2005:37). Em qualquer um dos anos escolares, o trajecto escolar
passado dos estudantes inquiridos tende a ser menos marcado por reprovagdes mas o valor

dessa diferenca nao é constante ao longo dos diferentes anos escolares.

Grafico 2. 5 — Diferencga entre as taxas de retengdo ao longo do ensino basico da coorte OTES/GEPE e da
coorte 98/99

/'

9° ano

3° CEB

8° ano

\ 7° ano 13,9

6° ano

2° CEB

5° ano

4° ano

1° CEB 39 ano

2° ano 13,3

0,0 2,0 4,0 6,0 8,0 10,0 12,0 14,0 % 0

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.
GIASE, Séries Cronolégicas 1977-2006

22 . I o . s
O 2° ano acaba também por corresponder artificialmente a uma transi¢éo de ciclo, uma vez que em, termos legais, ndo
pode haver retengéo no 1° ano escolar.
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O 2°, 5° e 7° ano foram aqueles em que a diferenga entre ambos os grupos se agudizou (13,3%,
12,3% e 13,9% respectivamente), tendo-se mantido relativamente estavel nos restantes anos
escolares (Grafico 2.5).

Algumas analises que se tém debrugado sobre o fendmeno das reprovagdes nos anos de
transigdo entre ciclos, colocam um especial enfoque nos anos de entrada (Abrantes, 2005 e 2008;
ME/MSST, 2004; Matos e Duarte, 2003) e é ai que se encontram os picos de retengdo. No
entanto, os dados obtidos através do questionario aplicado e sua comparagao com os dados
globais da coorte 98/99, conduziram a que se analisasse ndo s6 os anos de entrada (2°, 5° e 7°

ano) como os anos de saida (4°, 6° e 9° ano) dos ciclos do ensino basico (Grafico 2.6).

Grafico 2. 6 — Comparacgao entre a incidéncia de retengbes nos anos de transi¢édo de ciclo de estudos da
coorte OTES/GEPE e da coorte 98/99 (%)

25,0
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Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.
GIASE, Séries Cronoldgicas 1977-2006.

Os inquiridos OTES/GEPE experienciam um maior vulnerabilidade nos anos de saida dos ciclos
(especialmente, no 9° ano), enquanto na coorte 98/99 os valores mais elevados registam-se nos

anos escolares de inicio de ciclo (homeadamente, no 7° ano).

No caso do 3° ciclo, o ultimo (9° ano) e o primeiro ano (7° ano) registam maior incidéncia de
reprovagdes que o ano intermédio (8° ano). Todavia nos dados OTES/GEPE, os anos de maior
incidéncia s&o o 9° ano (13,3%) seguido do 7°ano (8,4%), enquanto que nos dados referentes a
coorte 98/99, essa ordem inverte-se (7° ano com 22,3% de taxa de retengdo e o 9° ano com
20,1%).
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No trajecto pelo 1° ciclo, verifica-se que, no que diz respeito aos inquiridos, o 4° ano (3,7%) atinge
valores superiores aos do 2° ano (2,5%), enquanto nos dados relativos a coorte 98/99 o 2° ano
atinge valores mais elevados que o 4° ano (15,8% face a 9,8%). O mesmo se passa com o 2°
ciclo do ensino basico: o grupo inquirido experienciou mais a reprovagéo a saida (4,2%) do que a
entrada (2,6%) e na coorte 98/99 deu-se exactamente o oposto (14,9% no 5° ano face a 13,9% no
6°).

Poder-se-a dizer que, no caso dos dados OTES/GEPE, as diferengas entre os anos de saida e de
chegada séo pouco significativas e que, os resultados obtidos ndo permitem avangar para a
hipétese de existéncia de um tipo diferente de “efeito de transi¢do”. Contudo, a regularidade com
que se assiste (em cada um dos diferentes ciclos) a ocorréncia do mesmo fenémeno, devera
conduzir, pelo menos, ao aprofundamento desta questdo em estudos posteriores dentro desta
tematica.

No que diz respeito as interrupgdes do trajecto escolar, isto €, anos em que os estudantes ndo se
matricularam, verifica-se uma baixa incidéncia destas situagdes no trajecto passado dos alunos
inquiridos a entrada do ensino secundario, visto que, somente 3% revela ter experienciado pelo

menos uma vez a interrupgao dos estudos (Grafico 2.7).

Grafico 2. 7 — Numero de interrupgdes ao longo do trajecto escolar (%)

97,0

02 44 2,4

B Nenhuma interrupgéo 1 interrupcdo M2 interrupgdes M >=3 interrupgcdes

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.

Apesar das “ndo matriculas” dos alunos inquiridos ndo terem resultado num abandono/saida
antecipada definitiva do sistema de ensino, é possivel que estas situagdes sejam indicadoras de
trajectos de maior vulnerabilidade ao longo do ensino secundario e, portanto, de um maior risco

ao nivel das saidas precoces do ensino secundario®.

% Entende-se por abandono escolar, a saida definitiva do sistema de ensino antes da conclusdo da escolaridade
obrigatdria (3° ciclo do ensino basico) por parte de alunos com idades entre os 10 e os 15 anos. Caso essas saidas sejam
realizadas por alunos mais velhos, nomeadamente com idades entre os 18 e os 24 anos, o termo sera saida antecipada. A
saida precoce remete, por sua vez, directamente para o ensino secundario. Isto é, refere-se as situagdes em que
individuos entre os 18 e os 24 anos nao concluiram o ensino secundario nem se encontram a frequentar a escola.
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No sentido de aferir da existéncia de perfis de desempenho escolar diferenciados, desenvolveu-se
uma analise de clusters referente a parte das informagdes disponiveis sobre o desempenho
escolar (média final das classificagdes e numero de negativas no final do 9° ano ou equivalente;
numero de retengdes e de interrupgdes ao longo do ensino basico). Esta analise permitiu delimitar

3 perfis diferenciados de desempenho escolar (Grafico 2.8).

Grafico 2. 8 — Perfis de desempenho escolar nos inquiridos OTES/GEPE (%)
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Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.

O perfil mais frequente de desempenho escolar (44,3%) caracteriza-se pela inexisténcia de
retengbes e interrupgdes ao longo do trajecto escolar passado, assim como, por classificagdes
elevadas no final do ensino basico, com a auséncia de classificagbes negativas e uma média final,

as disciplinas em analise, de nivel 4 e 5.

Perto de um tergo dos inquiridos (31,4%) integra o perfil de desempenho mediano, em que o
ensino basico é finalizado com 1 ou 2 negativas e uma média das classificagbes de nivel 3. Tal
como o perfil anterior, verifica-se a auséncia de interrup¢des do trajecto escolar ao longo do
ensino basico. No entanto, existe uma ligeira vulnerabilidade a retengdo (somente casos de 1 ano

de retengao).

Nos trajectos escolares ndo lineares e de desempenho escolar mediano encontram-se 24,3% dos
inquiridos. No que diz respeito as classificagdes, este grupo apresenta uma média final de nivel 3
e, comparativamente ao grupo anterior, uma menor tendéncia para a obtencéo de classificagcoes
negativas no final do ensino basico. A grande diferenga entre este grupo e os restantes é o facto
de aqui se encontrarem os estudantes que sofreram interrupgdes e aqueles que sofreram 2 ou

mais retengdes ao longo do trajecto escolar®,

%A caracterizagéo de cada um dos perfis de desempenho foi realizada com base na analise de clusters desenvolvida
cujos detalhes se considerou pouco pertinente, pela sua extenséo, apresentar.
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Grafico 2. 9 — Perfis de desempenho escolar nos inquiridos OTES/GEPE, por tipo de

certificacéo do curso actual (%)
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Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.

Numa analise por tipo de certificagdo do curso actual (Grafico 2.9), constata-se que os alunos dos
cursos cientifico-humanisticos tém, na sua maioria, um trajecto de desempenho escolar elevado
(62,5%) enquanto que os alunos dos cursos profissionalmente qualificantes apresentam,

sobretudo, trajectos nao lineares (47,4%) e trajectos de desempenho escolar mediano (37,3%).

No entanto, tal como é possivel observar no Quadro 2.3, existem diferencas de perfil consoante a
modalidade de ensino e formagéo dos cursos profissionalmente qualificantes: cerca de metade
(51,7%) dos alunos do ensino artistico especializado apresentam trajectos elevados de
desempenho escolar, enquanto os estudantes dos cursos de educagéo e formagao, e dos cursos
profissionais tém trajectos nao lineares e de desempenho escolar mediano (respectivamente,
73,1% e 50,6%).

Quadro 2. 3 — Perfis de desempenho escolar, segundo a modalidade de ensino do curso actual (%)

CCH CT EAE CP CEF
Trajectos de desempenho escolar elevado 62,5 25,5 51,7 13,4 2,9
Trajectos de desempenho escolar mediano 27,8 45,7 28,2 36,1 24,0
Trajectos nao lineares e de desempenho escolar mediano 9,8 28,8 20,1 50,6 73,1
Total 100 100 100 100 100

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.
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2.2 — Desempenho escolar e origens sociais

A analise do impacto das origens sociais dos alunos no seu percurso escolar € uma vertente de
pesquisa que ha muito tem ocupado a sociologia e as ciéncias da educagdo. Diferentes sdo os
autores que de uma forma ou outra analisaram esta questédo, chegando a conclusédo que tende a
existir uma relagao estreita entre, por exemplo, o desempenho escolar dos alunos e o capital

escolar ou estatuto profissional das familias.

No capitulo |, observou-se como os alunos que chegaram ao ensino secundario, isto é, que
ingressaram no 10° ano ou equivalente em 2007/08, tém um perfil social com uma representagao
algo elevada de grupos em situagdo de maior vantagem socioecondmica. Sao jovens cujas
familias sdo em boa parte alta ou medianamente escolarizadas, pertencentes a profissdes

associadas a maiores rendimentos, prestigio e qualificagao.

Verificou-se também que o percurso escolar destes estudantes se caracteriza por uma fraca
incidéncia da retengdo, nomeadamente retengdes precoces (no 1° e 2° ciclo do ensino basico),
por uma quase total inexisténcia de interrupgdes dos estudos e um predominio de classificagoes

positivas®’.

A “seleccao” escolar devera ser entendida enquanto uma das faces de processos mais gerais da

construcao das desigualdades sociais, que atravessam diferentes sectores da vida em sociedade.

Apesar de um retrato geral positivo da populagdo inquirida OTES/GEPE, existem, tal como
observado ao nivel dos perfis de desempenho, diferengcas internas que €& necessario

contextualizar.

% O condicionamento pelo percurso escolar encontra-se, até certo ponto, institucionalizado através da definigao legal de
critérios de acesso ao ensino secundario (nUmero minimo de classificagdes negativas no conjunto das disciplinas, a
impossibilidade de aceder ao ensino secundario com classificagbes negativas as disciplinas de Portugués e de
Matematica em simultaneo) (Despacho Normativo n.°1/2005, de 5 de Janeiro de 2005).
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Grafico 2. 10 — Perfis de desempenho escolar, segundo sexo (%)
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Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.
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Como tem vindo a ser notado por diferentes autores (Almeida e Vieira, 2006; Almeida, L., 2005;

Gracio, 1997; Silva, 1999) as estudantes tendem mais frequentemente a ter percursos de

desempenho escolar elevado (47,8%) que os seus colegas rapazes (40%) (Grafico 2.10).

Quadro 2. 4 — Média final das classificagdes no 9° ano, segundo sexo (%)

M F
Nivel 5 8 10,4
Nivel 4 31,8 32,1
Nivel 3 59,9 57,3
<= Nivel 2 0,3 0,2
Total 100 100

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.

Quadro 2. 5 — Numero de retengdes, segundo sexo (%)

M F
Nenhuma retengéo 56,8 66,5
1 retengao 22,3 20,0
2 retengdes 14,9 10,4
>=3 retengdes 6,0 3,1
Total 100 100

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.
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Cabe referir que a melhor performance das alunas, para além de ndo ser muito significativa,
prende-se mais com a auséncia de reprovagdes do que com a obtengado de classificacbes mais
elevadas (Quadros 2.4 e 2.5).

Outra fonte de desigualdades, ao nivel do desempenho escolar dos estudantes, prende-se com
as origens socioecondmicas destes. As diferencas socioprofissionais e, especialmente, as
diferengas em termos de capital escolar das familias dos estudantes, revelam-se aqui, como em
diferentes estudos que tém vindo a ser desenvolvidos desde a década de 80, tanto
internacionalmente como em Portugal (Almeida et al, 1988; Machado et al., 1989; Alves, 1998;
Silva, 1999; Mauritti, 2002; Abrantes, 2003a; Machado et al., 2003), aspectos-chave para a

compreensao do desempenho escolar.

Os inquiridos cujas familias estdo vinculadas a profissdes altamente qualificadas, enquanto
“Profissionais Técnicos e de Enquadramento”, sdo aqueles que tém mais frequentemente
trajectos escolares marcados por um elevado desempenho escolar (65,8%) e séao,
simultaneamente, aqueles em que os trajectos n&o lineares e de desempenho mediano, tendem
menos a acontecer (11,9%) (Quadro 2.6). Estes estudantes, quando comparados com aqueles
provindos de familias operarias, tém cerca de metade da probabilidade de ter experienciado
trajectos escolares menos positivos (11,9% face a 24,3%) e perto do dobro da incidéncia de

trajectos de desempenho escolar elevado (65,8% contra 37,9%).

Quadro 2. 6 — Origem socioprofissional dos alunos, segundo perfis de desempenho escolar (%)

Trajectos de Trajectos de Trajectos nao lineares e
desempenho desempenho de desempenho escolar  Total
escolar elevado escolar mediano mediano
Empresarios, Dirigentes e 51,9 28,2 20,0 100
Profissionais Liberais
Profissionais Técnicos e de 658 223 11,9 100
Enquadramento
Trabalhadores 415 335 250 100
Independentes
Empregados Executantes 39,0 33,6 27,4 100
Operarios 37,9 37,8 24,3 100

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.
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Os alunos cujos familiares/responsaveis sdo “Empresarios, Dirigentes e Profissionais Liberais”
tém também uma posigdo de vantagem neste dominio, embora menos que a do grupo anterior.
Por um lado, boa parte destes alunos experienciou trajectos de desempenho escolar elevado -
51,9% face a 41,5% dos estudantes dos “Trabalhadores Independentes”, 39% de “Empregados

Executantes” e 37,9% de familias operarias.

Por outro, quando analisada a vulnerabilidade a trajectos menos positivos (trajectos nao lineares
de desempenho escolar mediano) verifica-se que a distancia deste grupo face aos restantes
acima referidos nao é muito acentuada (20% face a 25%, 27,4% e 24,3% respectivamente). Estes
resultados estdo provavelmente relacionados com o facto da composigéo social deste grupo ser
algo diversificada, isto &, tem-se por um lado “Empresarios, Dirigentes e Profissionais Liberais”
que correspondem mais directamente a ideia de classe média altamente qualificada e por outro,
aqueles que, apesar de serem proprietarios e empregadores, revelam ter niveis de escolaridade

relativamente baixos (ver capitulo |).

Os inquiridos que provéem de familias em que pelo menos um dos familiares/responsaveis tem o
ensino superior (Quadro 2.7), tém mais do dobro da incidéncia (72,1%) de trajectos de elevada
exceléncia escolar que aqueles cujas familias tém um nivel de escolaridade igual ou inferior ao 1°

ciclo do ensino basico (27,5%).

Quadro 2. 7 — Nivel de escolaridade dominante na familia, segundo perfis de desempenho escolar (%)

Trajectos de Trajectos de Trajectos néo
lineares e de

desempenho desempenho Total

. desempenho
escolar elevado escolar mediano .
escolar mediano

Igual ou inferior ao 1° CEB 27,5 36,9 35,7 100
Entre 0 2° e 0 3° CEB 37,2 36,0 26,8 100
Ensino secundario 50,2 30,0 19,8 100
Ensino superior 72,1 17,4 10,5 100

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.
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Verifica-se que entre os 3 primeiros patamares de escolaridade definidos, existe sempre uma
diferenca de cerca de 10% (27,5%, 37,2%, 50,2%) na incidéncia de trajectos de desempenho
escolar elevado. No entanto entre as familias que tém, no maximo, o ensino secundario e aquelas
que tém o ensino superior, essa diferenca é de cerca de 20% (50,2% face a 72,1%). Estes
resultados permitem verificar que, embora quanto maior o capital escolar das familias de origem
maior a probabilidade dos seus descendentes experienciarem trajectos de desempenho escolar
mais positivos, a vantagem é proporcionalmente mais elevada se o nivel de escolaridade

dominante na familia for o ensino superior.

Quanto a vulnerabilidade a trajectos nao lineares de desempenho escolar mediano, os resultados
ndo sdo o simples inverso dos resultados anteriores. Aqui, os alunos provenientes de familias
com menores recursos escolares tém cerca do triplo da ocorréncia deste tipo de trajecto (35,7%)
que os estudantes de familias com o ensino superior (10,5%). Cabe referir também que, no que
diz respeito a vulnerabilidade a este tipo de trajectos, existe uma diferenga quase constante de

10% entre cada um dos patamares de escolaridade definidos.

Estes resultados permitem concluir que a relagdo entre os recursos escolares da familia e o
desempenho escolar dos alunos ndo é linear. Ou seja, os estudantes cujas familias possuem
menores recursos escolares tém, face aqueles cujas familias possuem o ensino superior, cerca
de metade da probabilidade de fazerem parte da “elite escolar’, mas tém o triplo da probabilidade

de se encontrarem entre os alunos com maiores dificuldades escolares.

De seguida, analisa-se de forma mais pormenorizada a relagdo entre desigualdades no
desempenho e desigualdades ao nivel dos recursos escolares das familias. A incidéncia de
classificagdes de topo (nivel 5) varia consideravelmente conforme os recursos escolares das
familias dos estudantes — 24,7% dos estudantes de familias em que, pelo menos, um dos
responsaveis tem o ensino superior, obtiveram este nivel de classificagbes, em oposi¢ao, por

exemplo, 3,2% dos estudantes das familias com menores recursos escolares (Quadro 2.8).
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Quadro 2. 8 — Média final das classificagées no 9° ano ou equivalente, segundo nivel de escolaridade

dominante na familia (%)

Igual ou inferior ao 1° CEB Entre 0 2° e 0 3° CEB Ensino secundario Ensino superior

Nivel 5 3,2 52 9,9 24,7
Nivel 4 22,8 28,4 36,2 43,8
Nivel 3 73,5 66,2 53,7 31,4
<= Nivel 2 0,5 0,2 0,2 0,1

Total 100 100 100 100

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.

Verifica-se também que, cerca de 70% dos estudantes com origens familiares menos
escolarizadas (74% dos estudantes cujo nivel de escolaridade dos familiares/responsaveis é igual
ou inferior ao 1° CEB e 66,4% dos que provéem de familias no patamar seguinte) tiveram uma
média final das classificagbes igual ou inferior ao nivel 3, algo que aconteceu menos

frequentemente (53,9%) aos estudantes provenientes de familias altamente escolarizadas.

No caso das retengbes (Quadro 2.9), metade dos alunos provindos das familias menos
escolarizadas (53,7%) sofreu 1 ou mais retengdes ao longo do seu percurso escolar, enquanto, no
extremo oposto, a incidéncia desse fenédmeno é cerca de trés vezes menor (16,5%). Os trajectos
escolares com maior numero de retengdes (3 ou mais retengcdes) acontecem perto de 5 vezes

mais ao primeiro grupo (7,2%) que ao segundo (1,6%).

Quadro 2. 9 — Numero de retengdes, segundo nivel de escolaridade dominante na familia (%)

Igual ou inferior ao 1° CEB Entre 0 2° e 0 3° CEB Ensino secundario Ensino superior

Nenhuma retengao 46,3 57,8 68,2 83,5
1 retencao 27,5 24,0 18,8 10,1
2 retengdes 19,0 13,7 9,8 4,8
>=3 retengbes 7,2 4,6 3,3 1,6
Total 100 100 100 100

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.

55



Outra vertente de analise que interessa seguir, prende-se com a relagdo entre as desigualdades
escolares e as diferengas étnico-nacionais. Diferentes tém sido os estudos e iniciativas que se
debrugam sobre a presenca dos descendentes de imigrantes na escola portuguesa, umas vezes
colocando o enfoque nas diferengas culturais, nomeadamente nas diferencgas linguisticas (Anga,
1999; Pereira, 2006; Moreira, 2006; DGIDC, 2006a, 2006b; DGIDC/IESE, 2005), outras vezes
incidindo especialmente nos recursos socioecondémicos, especialmente nas origens
socioprofissionais e no capital escolar das familias (Seabra, 1999; Machado e Matias, 2006;

Machado, Matias e Leal, 2005; Seabra, Mateus e Rodrigues, 2008).

Quadro 2. 10 — Origens étnico-nacionais, segundo perfis de desempenho escolar (%)26

Trajectos de Trajectos de Trajectos néo lineares e
desempenho desempenho de desempenho escolar Total
escolar elevado  escolar mediano mediano

Portugueses 45,0 315 23,4 100
’ ’ ’ (35106)

Descendentes 100
de ex-emigrantes 42,2 34,5 23,3 (1720)

. 100
Luso-africanos 48,8 28,2 23,0 (3387)

. 100

Luso-sul-americanos 52,9 31,0 16,2 (514)

100

Luso-europeus 48,2 31,9 19,9 (952)

. 100

Africanos 15,1 33,3 51,6 (661)

. 100

Sul-americanos 25,6 43,6 30,8 (335)

100

Europeus 49,2 30,0 20,8 (370)

. 100

Outras origens 50,1 28,6 21,2 (480)

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.

Os grupos étnico-nacionais com menor vulnerabilidade a trajectos escolares menos positivos em
termos de desempenho s&o os luso-sul-americanos (16,2%), os luso-europeus (19,9%), europeus
(20,8%) e luso-africanos (23%). Na situagao inversa encontram-se os africanos (51,6%) e os sul-
americanos (30,8%) (Quadro 2.10).

%A presente analise passa pela comparagéo de grupos étnico-nacionais que tém dimensdes bastante diversas, pelo que
se optou por revelar os valores absolutos de cada um destes.
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O facto de os luso-africanos surgirem entre aqueles com maior proporgdo de estudantes com
trajectos de desempenho escolar elevado, deve-se especialmente ao perfil de desempenho dos
luso-mogambicanos e luso-angolanos (Quadro 2.11) que estédo entre os 3 grupos étnico-nacionais

com maior proporgao de casos de desempenho escolar elevado (57,6% e 50,7%).

Quadro 2. 11 — Estudantes luso-africanos, segundo perfis de desempenho escolar (%)

. . Trajectos ndo
Trajectos de Trajectos de
lineares e de
desempenho desempenho Total
desempenho
escolar elevado escolar mediano
escolar mediano

100
Luso-mogambicanos 57,6 24,3 18,1
(796)
100
Luso-angolanos 50,7 27,8 21,5
(1798)
100
Luso-santomenses 42,9 28,6 28,6
(60)
100
Luso-guineenses 39,3 36,9 23,8
(88)
100
Luso-caboverdianos 18,0 36,1 45,9
(261)
100
QOutros luso-africanos 445 31,4 241
(384)

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.
n = 3387

Entre os luso-angolanos e os luso-mogambicanos existe uma proporgao expressivamente maior,
quer face aos restantes luso-africanos quer face aos portugueses, de familias com niveis de
escolaridade elevados (Quadro 2.12) e profissdes associadas a estatutos socioprofissionais

elevados (ver anexo — Quadros 2.1 e 2.2)*.

70 perfil de maior escolarizagdo e de estatutos socioprofissionais mais elevados dos luso-angolanos, luso-
mogambicanos, juntamente com o facto de a quase totalidade destes estudantes ter um dos responsaveis de naturalidade
portuguesa (ver anexo — Quadro 2.3), leva a crer que nado se tratam de descendentes de imigrantes laborais (fluxo
predominante na imigracdo africana), mas de filhos de familias que fizeram parte do movimento de retorno dos
portugueses das ex-coldnias, na década de 70.

Esta constatagéo faz com que a utilizagdo da nogéo de “luso-angolanos” e “luso-mogambicanos” possa nao coincidir ,em
todas as situagdes, com a definicdo avangada por Machado (1994), em que o critério diferenciador entre os “retornados” e
os “luso-africanos” é a ascendéncia familiar africana dos ultimos.
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Quadro 2. 12 — Origens étnico-nacionais segundo nivel de escolaridade dominante na familia (%)

Igual ou inferiorao Entre 0 2°e o Ensino Ensino

1° CEB 3°CEB secundario  superior Total
Portugueses 15,7 47,9 19,7 16,6 100
Descendentes de
ex-emigrantes 20,3 51,8 19,2 8,7 100
Luso-angolanos 3,8 31,7 32,3 32,3 100
Luso-caboverdianos 44,0 41,1 9,7 5,2 100
Luso-guineenses 2,4 37,6 29,4 30,6 100
Luso-mogambicanos 1,0 26,0 31,8 41,2 100
Luso-santomenses 13,6 30,5 37,3 18,6 100
Outros luso-africanos 8,1 32,0 26,8 33,1 100
Africanos 20,6 43,1 21,0 15,3 100
Sul-americanos 4,2 23,5 48,1 24,2 100
Luso-sul-americanos 2,4 29,9 29,5 38,2 100
Europeus 0,3 7,8 46,0 46,0 100
Luso-europeus 2,9 39,4 34,7 23,0 100
Outras origens 4,9 29,0 37,2 29,0 100

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.

Se analisarmos somente os alunos das familias com maiores recursos escolares (ensino superior)
verificamos que o padrao de desempenho escolar se modifica face aos resultados obtidos quando
nao se isola este aspecto e que, portanto, os recursos escolares das familias se revelam, mais

uma vez, um factor importante na compreensao do desempenho escolar (Quadro 2.13).
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Quadro 2. 13 — Estudantes cujo nivel de escolaridade dominante na familia € o ensino superior, segundo

origens étnico-nacionais das familias e perfis de desempenho escolar (%)

Trajectos de Trajectos de Trajectos néo lineares
desempenho desempenho e de desempenho
escolar elevado escolar mediano escolar mediano Total

Portugueses 74,7 15,8 9,4 (5160709)
Descendenes e el
Luso-angolanos 73,3 18,0 8,7 (;gg)
Luso-caboverdianos 66,7 33,3 - (1 1030)
Luso-guineenses 48,0 40,0 12,0 (12060)
Luso-mogambicanos 74,6 15,8 9,6 (:13(1)3)
Luso-santomenses 72,7 18,2 9,1 (11010)
Outros luso-africanos 67,8 20,3 11,9 (]gg)
Africanos 25,0 31,6 434 (19010)
Sul-americanos 39,6 35,4 25,0 (17050)
Luso-sul-americanos 65,1 23,8 11,0 (138)
Europeus 60,0 25,5 14,5 (128)
Luso-europeus 66,7 23,4 10,0 (;(1)(1))
Outras origens 66,9 18,6 14,4 dgg)

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.
n= 7729

A introducdo da questdo das linguas faladas em casa, pretende ser uma aproximagdo a
importancia ou ndo do monolinguismo/bilinguismo e da especificidade da familia de linguas

utilizada em casa no desempenho escolar dos alunos.
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Quadro 2. 14 — Linguas faladas em casa, segundo perfis de desempenho escolar (%)

Trajectos de Trajectos de  Trajectos nao lineares
desempenho desempenho e de desempenho
escolar elevado escolar mediano escolar mediano Total
100
Exclusivamente Portugués 45,2 31,4 23,5
(39831)
Exclusivamente Crioulo de Base 100
58 36,5 57,7
Lexical Portuguesa (147)
Portugués e Crioulo de Base 100
13,4 36,6 50,0
Lexical Portuguesa (492)
100
Exclusivamente Lingua Eslava 42,0 32,0 26,0 (85)
100
Portugués e Lingua Eslava 56,5 23,5 20,0
(112)
Exclusivamente Lingua 100
39,0 39,0 22,0
Germanica (52)
100
Portugués e Lingua Germanica 49,3 29,0 21,7
(1773)
Exclusivamente Lingua Romanica 100
48,9 24,4 26,7
(excepto Portugués) (75)
Portugués e outra Lingua 100
38,3 34,7 27,0
Romanica (1603)
100
Outras Linguas 37,0 34,4 28,6
(260)

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.

Os estudantes que falam exclusivamente crioulo de base lexical portuguesa (57,7%), lingua
eslava (26%) e lingua germéanica (22%) sao ligeiramente mais vulneraveis a trajectos néo lineares
e de desempenho mediano do que aqueles que falam essas linguas e portugués em casa (50%,
20% e 21,7% respectivamente) (Quadro 2.14).

Porém, essa relacdo podera dever-se, quer as questdes linguisticas propriamente ditas, quer a
questdes relativas a integragdo social. Ou seja, o melhor desempenho dos bilingues podera
dever-se ao facto destas familias falarem portugués por se encontrarem melhor integradas e,
portanto, numa situagdo de menor contraste social, ndo s6 em termos da lingua utilizada como

noutros planos.

Em termos da relagéo entre a lingua utilizada e o desempenho escolar, verifica-se que aqueles
que falam portugués e uma lingua eslava s&o os que maior proporgao tém de estudantes com
trajectos de desempenho elevado (56,5%), seguidos dos estudantes que falam portugués e uma

lingua germanica (49,3%) e exclusivamente uma lingua romanica que néo o portugués (48,9%).
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No extremo oposto, encontram-se os estudantes que falam exclusivamente crioulo de base lexical
portuguesa e aqueles que, para além dessa, falam também portugués, estudantes estes que
experienciaram mais frequentemente trajectos nao lineares de desempenho escolar mediano
(57,7% e 50%) e que tém menor proporgao de trajectos de desempenho elevado (5,8% e 13,4%,

respectivamente).

A introducéo do nivel de escolaridade dominante na familia permite perceber que associada as
diferencas linguisticas surgem capitais escolares distintos, aspecto que podera explicar, mais
claramente, o melhor/pior desempenho escolar de alguns grupos linguisticos face a outros
(Quadro 2.15).

Os estudantes que falam crioulo em casa (exclusivamente ou nao) sao aqueles cujas familias séo
menos escolarizadas. Cerca de metade daqueles que falam exclusivamente essa lingua (47,1%),
e cerca de um tergo daqueles que falam para além de crioulo o portugués (33,6%), provéem de
familias com o 1° ciclo do ensino basico concluido ou menos. Estes dados permitem compreender

melhor, 0 menor desempenho escolar ao longo do seu trajecto.

Quadro 2. 15 — Linguas faladas em casa, segundo nivel de escolaridade dominante na familia (%)

Igual ou inferior ao 1° CEB Entre 0 2° e 0 3° CEB Ensino secundario Ensino superior Total

Exclusivamente Portugués 14,9 46,4 20,9 17,8 100
Exclusivamente Crioulo de
47,1 34,7 14,0 41 100
Base Lexical Portuguesa
Portugués e Crioulo de
33,6 42,8 14,3 9,2 100
Base Lexical Portuguesa
Exclusivamente Lingua
- 7,7 43,6 48,7 100
Eslava
Portugués e Lingua Eslava 1,0 14,3 40,0 448 100
Exclusivamente Lingua
43 15,2 37,0 43,5 100
Germanica
Portugués e Lingua
. 7,5 31,3 31,1 30,0 100
Germanica
Exclusivamente Lingua
Romanica (excepto 3,0 13,4 32,8 50,7 100
Portugués)
Portugués e outra Lingua
12,8 45,4 25,5 16,3 100
Romanica
Outras Linguas 11,9 28,0 32,6 27,5 100

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.

61



Os grupos linguisticos onde se verificou uma maior incidéncia de trajectos de elevado
desempenho escolar — os que falam exclusivamente uma lingua roméanica que n&o o portugués,
portugués e uma lingua eslava e portugués e uma lingua germanica - encontram-se entre aqueles
em que se observa um maior peso de elevados recursos escolares (50,7%, 44,8% e 30%

respectivamente, provéem de familias em que um dos elementos concluiu o ensino superior).

Em termos da participagdo da familia na vida escolar do aluno, verifica-se que, exceptuando o
caso das reunides propostas pela escola em que a maioria dos alunos refere que a familia
participa sempre ou quase sempre, nos restantes itens a fraca participagdo das familias (“Nunca”
e “algumas vezes”) abrange sempre mais de 70% dos estudantes, especialmente no que se
refere a proposta de reunides com o director de turma (Quadro 2.16).

Quadro 2. 16 — Percepcéo face a participagao da familia na vida escolar dos estudantes, segundo perfil de

desempenho escolar (%)

Trajectos néo

Trajectos de lineares e de Trajectos de
desempenho desempenho desempenho
escolar mediano  escolar mediano escolar elevado
Ajudam a organizar o tempo em Nunca 30,9 39,9 28,7
casa Sim, algumas vezes 47,4 43,1 45,5
Sim, quase sempre 14,3 11,0 16,2
Sim, sempre 7.4 6,0 9,6
Total 100 100 100
Ajudam nos trabalhos escolares Nunca 35,2 41,2 31,7
Sim, algumas vezes 49,1 45,0 51,8
Sim, quase sempre 10,2 8,5 10,4
Sim, sempre 54 5,3 6,1
Total 100 100 100
Vao as reunides escolares para Nunca 7,3 13,6 4,2
que foram convocados Sim, algumas vezes 23,5 30,0 15,4
Sim, quase sempre 26,1 22,3 241
Sim, sempre 43,0 34,0 56,2
Total 100 100 100
Prop&em reuniées com o Nunca 50,3 54,7 50,5
director de turma Sim, algumas vezes 37,8 34,2 37,1
Sim, quase sempre 71 6,2 6,8
Sim, sempre 4,8 4.8 5,6
Total 100 100 100

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.
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Constata-se também que, em termos gerais, quanto mais elevado o desempenho escolar dos
alunos, mais é referida a existéncia de participacéo por parte da familia na vida escolar do aluno,
sendo que essa diferenga é relativamente diminuta no caso da proposta de reunides com o

director de turma e do apoio na resolugéo dos trabalhos escolares.

Os alunos de perfil de desempenho elevado referem serem apoiados mais frequentemente
(“sempre” e “quase sempre”) pelos familiares na organizagédo do seu tempo - 25,8% face a 21,7%
dos estudantes dentro do perfil de desempenho mediano e 17% daqueles que experienciaram
trajectos ndo lineares de desempenho mediano — e que os pais participam sempre ou quase
sempre nas reunides escolares para as quais sdo convocados — 80,3% face a 69% e a 56,3%,

respectivamente.
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lll - Escolhas Escolares

O 10° ano de escolaridade ou equivalente representa, no sistema de ensino portugués, o
momento em que muitas das opg¢des formativas realizadas no final do 9° ano de escolaridade se

efectivam.

Estas opgcbes — desde logo, pelo prosseguimento de estudos no ensino secundario e,
seguidamente, por um curso/modalidade e uma escola — s&o encaradas, numa primeira analise,
como interesses, necessidades e preferéncias individuais que se baseiam num processo de
célculo, no qual se pesam vantagens, custos e riscos (Boudon, 1979). No entanto, os projectos
individuais dos alunos ndo constituem fendmenos puramente internos e subjectivos, mas
elaborados dentro de um determinado contexto social e cultural. Neste sentido, considera-se que
as opgdes sao também condicionadas pelo contexto social dos alunos, o que conduz a que
tomem opgdes que tendem a reproduzir a posicdo ocupada pelas familias na estrutura social
(Bourdieu e Passeron, 1970). Portanto, dever-se-do entender as escolhas como resultado de um

processo individual de selecgédo dentro de um conjunto de caminhos socialmente possiveis.

3.1 - A opgao de prosseguimento de estudos no ensino secundario

Neste ponto, analisam-se as percepgdes que os alunos tém sobre as razbes que os levaram a
prosseguir estudos no ensino secundéario. Porém, antes de se proceder a esta analise é
importante ndo esquecer que, independentemente das razbes invocadas, tem existido, nos
ultimos anos, uma presenga mais duradoura de criangas e jovens na escola. O indicador mais
directo para medir este fendmeno é a taxa real de escolarizagdo — este indicador, que mede o
quociente entre 0 numero de alunos matriculados num dado ciclo de estudos, em idade normal de
frequéncia desse ciclo, e a populagdo residente dos mesmos niveis etarios (GIASE, 2006b),
revela um crescimento significativo dos alunos na escola, em todos os graus de escolaridade
(Quadro 3.1).
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Quadro 3. 1 — Taxa real de escolarizagédo, segundo o nivel de educagao/ensino, por alguns anos

lectivos (%)

Nivel de ensino

Educagao pré- 1° Ciclo do 2° Ciclo do 3° Ciclo do Ensino Ensino Superior

Ano lectivo escolar Ensino Basico Ensino Basico Ensino Basico ~ Secundario

1980/81 17,8 100 411 26,2 12,4 54 (%)
1985/86 26,7 100 60,7 41,0 17,8 6,0 (*)
1990/91 47,1 100 71,7 58,3 31,0 10,8
1995/96 55,7 100 88,1 80,8 58,8 20,3
2000/01 74,8 100 87,0 86,8 62,5 26,1
2004/05 77,4 100 86,4 82,5 59,8 27,2

(*) Inclui os alunos do Ensino Médio.

Fonte: GIASE, Séries Cronoldgicas 1977-2006

Que percepcao tém os alunos acerca do que justificou a sua decisdo de prosseguir estudos no
nivel secundario de ensino?

Os estudantes apontam duas razdes principais para o prosseguimento de estudos no ensino
secundario: o facto deste nivel de ensino permitir melhores oportunidades em termos de trabalho

(52,6%) e por constituir um percurso para o ensino superior (35,2%) (ver anexo - Quadro 3.1).

Quando se analisa a razdo apontada para o prosseguimento de estudos em funcdo do tipo de
certificacédo (Gréfico 3.1), verifica-se que sdo os alunos dos cursos cientifico-humanisticos que
mais referem que o prosseguimento de estudos no ensino secundario se deve ao desejo de ir
para o ensino superior (48,8%) enquanto que os alunos dos cursos profissionalmente
qualificantes mencionam, sobretudo, que o ingresso no ensino secundario se deve as melhores

possibilidades de trabalho que este nivel de ensino permite (66,4%).

Estes resultados s&o coerentes e consistentes com os objectivos da oferta existente no ensino
secundario. Basta referir que, por um lado, existem cursos que sao vocacionados para o
prosseguimento de estudos de nivel superior — caso dos cursos cientifico-humanisticos — e, por
outro, existem cursos que estdo orientados na dupla perspectiva da inser¢gdo no mundo do
trabalho e do prosseguimento de estudos — caso do ensino artistico especializado na area das
Artes Visuais e Audiovisuais, dos cursos tecnoldgicos, dos cursos profissionais, dos cursos de

educacéo e formacgao e dos cursos de aprendizagem.
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Grafico 3. 1 — Principal razéo para o prosseguimento de estudos no ensino secundario, segundo o tipo de

certificagéo do curso actual (%)
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Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.

No entanto, quando se realiza uma analise por modalidade de ensino e formacgao, constata-se

que os alunos do ensino artistico especializado apresentam um padrao de respostas muito

semelhante aos estudantes dos cursos cientifico-humanisticos, na medida em que 47,1% revela

que a principal razado para prosseguimento de estudos para o ensino secundario é a ambigéo de

seguir para o ensino superior (Quadro 3.2).

Quadro 3. 2 — Principal razao para o prosseguimento de estudos no ensino secundario, segundo a

modalidade de ensino do curso actual (%)

CCH CT EAE CP CEF
Quero ir para o ensino superior 48,8 24,9 471 14,1 6,3
O ensino secundario da melhores possibilidades em termos de trabalho 43,0 62,3 37,2 67,4 65,4
Nenhum motivo em especial 2,6 4,5 4.7 5,6 7.1
Gosto de aprender 2,5 2,6 5,8 4.4 55
A minha familia quis que eu continuasse a estudar 2,2 4,6 1,2 53 4.7
N&o consegui emprego 0,1 0,1 - 0,5 1,6
Outras razdes 0,8 1,1 4.1 2,7 9,4
Total 100 100 100 100 100

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.
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Para melhor compreender as razées que presidiram ao prosseguimento de estudos no ensino
secundario, observou-se a existéncia ou inexisténcia de relagédo entre estas razdes e um conjunto
de variaveis (sexo, nivel de escolaridade da familia/responsaveis, origem socioprofissional dos
alunos, média final das classificagdes no 9° ano, numero de negativas no final do 9° ano e numero
de retengbes) tomando como pressuposto que o contexto social e as representagdes sobre o

contexto escolar influenciam as decisdes tomadas.

Comecando por analisar a relagao entre as razdes para prosseguir estudos no ensino secundario
e 0 sexo dos alunos (Grafico 3.2), verifica-se que os alunos do sexo masculino salientam mais
que a principal razao para prosseguirem para o ensino secundario se prende, sobretudo, com as
melhores possibilidades proporcionadas por este nivel de ensino em termos de trabalho (58%),
enquanto que os alunos do sexo feminino se repartem essencialmente entre esta resposta

(48,1%) e o desejo de seguir para o ensino superior (42%).

Gréfico 3. 2 — Principal razéo para o prosseguimento de estudos no ensino secundario, segundo

0 sexo (%)

N&o consegui emprego 8%

~ 1,2
Outras razbes B9

Gosto de aprender n ?3),2,

. . 3,2
Nenhum motivo em especial ol 44

2,4
A minha familia quis que eu continuasse a estudar |47

. . ) 42,0
Quero ir para o ensino superior

I 27,3

O ensino secundario da melhores possibilidades 48,1

em termos de trabalho — 58,0

0,0 20,0 40,0 60,0 80,0 %

B Masculino Feminino

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.
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Este resultado é indiciador da diferenga de trajectérias entre rapazes e raparigas, caracteristica
alias retratada noutros estudos (Wall, 2005; Baudelot e Establet, 1998; Lopes, 1996): os rapazes
tendem a abandonar mais precocemente a escola para se integrarem no mercado de trabalho
enquanto as raparigas tém uma maior “sobrevivéncia” escolar, facto que, segundo alguns autores,
se encontra associado a socializagdo feminina em que se desenvolvem disposicbes mais
favoraveis a escola - “As raparigas transportariam para a escola habitos e estereétipos de género
que lhes sdo precocemente transmitidos em casa, tais como contengdo comportamental e
autodominio, atencdo ao outro, perseveranga, obediéncia e disciplina no trabalho. Estas
competéncias revelar-se-iam extremamente eficazes e excelentes trunfos na escola (...). Em
sentido inverso, os esteredtipos de género pesariam também sobre os destinos escolares
masculinos: a pressao para o trabalho e a necessidade instrumental de ganhar a vida em certas
familias explicariam a razdo pela qual os rapazes estdo sobrerrepresentados no abandono
escolar precoce, entre os alunos que reprovam e entre aqueles que tém carreiras escolares mais
curtas” (Almeida, A., 2005:587). Para além desta razado, alguns autores (Gracio, 1997) salientam
que, fruto da estigmatizagcdo a que as raparigas estao votadas noutras esferas sociais, tendem a
integrar a escola no seu projecto de vida tomando-a como garantia de valorizagdo e

independéncia.

Tendo em conta que a familia € uma referéncia social determinante num contexto onde “ (...) de
forma mais intensa e continua, se partilham recursos e experiéncias, se formam disposicdes e
projectos, se desenvolvem praticas quotidianas e estratégias de vida” (Costa, 1992:84), analisa-se
de seguida a relagéo entre a escolaridade da familia/representantes e a origem socioprofissional

dos alunos e as escolhas escolares.

A medida que o nivel de escolaridade da familia/responsaveis se eleva, os alunos tendem a
evocar que a principal razdo para o prosseguimento de estudos no ensino secundario se baseia
na ambicado de estudar no ensino superior. Inversamente, os alunos que mais referem que a
principal raz&o para estudar no ensino secundario se baseia nas melhores possibilidades que este
nivel de ensino proporciona em termos de trabalho, provém de familias/responsaveis com niveis

de escolaridade mais baixos (Quadro 3.3).
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Quadro 3. 3 — Principal razdo para o prosseguimento de estudos no ensino secundario, por nivel de

escolaridade dominante na familia (%)

O ensino A minha
secundario familia quis Quero ir Nao Nenhum
da melhores Gostode  parao . . Outras
S que eu : consegui motivo em ~ Total
possibilidade continuasse aprender  ensino empreao  especial  "320€s
s em termos a estudar superior preg P
de trabalho
Igual ou inferior ao 1° CEB 64,5 4,7 3,7 20,4 0,5 4,8 1,4 100
Entre 0 2° e 0 3° CEB 58,1 3,8 2,6 29,8 0,2 4,0 1,4 100
Ensino secundario 48,0 2,7 2,7 42,5 0,1 29 1,1 100
Ensino superior 36,9 2,0 3,2 54,7 0,2 2,4 0,7 100

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.

Uma tendéncia semelhante é notéria no que se refere a origem socioprofissional dos alunos: os
alunos que provém de categorias mais favorecidas - caso, sobretudo, dos “Profissionais Técnicos
e de Enquadramento” — mencionam mais frequentemente que a principal razdo para seguir para o
ensino secundario se baseia na ambigdo de estudar no ensino superior; os estudantes que sao
oriundos de categorias com menores recursos — caso dos “Empregados Executantes” e dos
“Operarios” — tendem a colocar a ténica nas melhores possibilidades em termos de trabalho

oferecidas pelo ensino secundario (Quadro 3.4).

Quadro 3. 4 — Principal razdo para o prosseguimento de estudos no ensino secundario, por origem

socioprofissional dos alunos (%)

A minha

(6] ensino secundario familia quis Quero ir Nio Nenhum
da melhores Gostode parao . . Qutras
possibilidades em Co?::ﬁ} S:ss aprender  ensino :?1:13;9[:)' n::“;%;? razdes Total
termos de trabalho superior preg P
e a estudar
Empresarios, Dirigentes
48,3 2,8 2,5 42,0 0,2 3,0 1,2 100
e Profissionais Liberais
Profissionais Técnicos e
41,1 1,9 2,8 50,6 0,1 2,8 0,6 100
de Enquadramento
Trabalhadores
56,5 3,9 2,1 32,3 0,1 3,8 1,4 100
Independentes
Empregados
57,6 29 2,6 32,0 0,2 3,5 1,1 100
Executantes
Operarios 63,3 2,8 3,2 25,5 0,4 3,7 1,1 100

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.
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Esta anadlise permite corroborar conclusées de estudos anteriores (Abrantes, 2003a; Almeida e
Vieira, 2006) que afirmam o papel estruturante dos recursos escolares e da condi¢céo social das
familias dos estudantes na opg¢do de prosseguimento de estudos e no desenho das trajectérias
escolares (Almeida, A., 2005). A este ultimo nivel, os resultados encontrados podem reforgar a
ideia da importancia da posi¢cdo social de partida no desenho das trajectdrias escolares dos

alunos.

Se estes aspectos parecem estruturar a “op¢éo” dos estudantes prosseguirem estudos no ensino
secundario, outras varidveis como as de desempenho escolar (“média das classificagbes”,
“numero de negativas no final do 9° ano” e “ndmero de retengdes”) poderao igualmente assumir

esse papel (Quadros 3.5, 3.6 e 3.7).

Quadro 3. 5 — Principal razdo para o prosseguimento de estudos no ensino secundario, por média final das

classificagdes no 9°ano ou equivalente (%)

O ensino secundario A minha familia Quero ir Nenhum
da melhores quis que eu para o Nao motivo
possibilidades em continuasse a Gosto de ensino consegui em Outras

termos de trabalho estudar aprender superior emprego especial razbes Total
Nivel 5 26,4 0,6 4 67,2 0,1 1,1 0,7 100
Nivel 4 44,3 1,9 29 47,6 0,1 2,2 0,9 100
Nivel 3 61,7 4,3 2,6 25,1 0,3 4,7 1,3 100
<= Nivel 2 64,5 6,5 3,7 15 1,9 5,6 2,8 100

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.

Quadro 3. 6 — Principal razdo para o prosseguimento de estudos no ensino secundario, por nimero de

classificagdes negativas no final do 9°ano ou equivalente (%)

O ensino secundario A minha familia

da melhores quis que eu Quero ir para Nao Nenhum

possibilidades em  continuasse a Gosto de 0 ensino consegui motivo em Outras

termos de trabalho estudar aprender superior emprego especial razbes Total
Nenhuma

) 45,7 2,1 3,0 45,4 0,2 2,7 1.1 100

negativa
1 negativa 61,7 4,2 2,8 24,6 0,3 4,9 1,5 100
2 negativas 64,7 5,9 2,7 19,4 0,3 5,1 1,7 100
>=3 negativas 56,4 12,4 5,2 9,5 2,3 9,2 4,9 100

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.
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Quadro 3. 7 — Principal razéo para o prosseguimento de estudos no ensino secundario, por nimero de

retencdes ao longo do trajecto escolar (%)

O ensino secundario A minha familia

da melhores quis que eu Quero ir para Nao Nenhum

possibilidades em  continuassea Gostode oensino  consegui motivoem Outras

termos de trabalho estudar aprender superior emprego  especial razbes Total
Nenhuma

46,5 2,0 2,6 45,4 0,1 2,6 0,8 100

retencéo
1 retencao 62,9 4,5 3,1 22,7 0,2 4.8 1,7 100
2 retengdes 64,3 6,2 3,8 15,5 0,6 6,7 3,0 100
>=3 retengdes 64,4 8,7 3,9 10,8 1,2 6,7 4,3 100

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.

De facto, os alunos que nao obtiveram nenhuma classificagdo negativa no final do 9° ano (45,4%)
e que nunca sofreram retengdes ao longo do seu percurso escolar (45,4%) sdo os que mais
assinalam que decidiram prosseguir para o ensino secundario como forma de alcangar o ensino
superior, em oposigao aos alunos que obtiveram uma ou mais classificagdes negativas no final do
9° ano e que experienciaram uma ou mais retengdes ao longo do percurso, que mencionam que a
ida para o ensino secundario se prendeu com as melhores possibilidades de trabalho oferecidas

por este nivel de ensino.

De igual forma, os alunos que tém melhores classificagbes (de nivel 4 e 5) sdo os que mais
justificam a opgao de prosseguimento de estudos no secundario como via para alcangar o ensino
superior, inversamente aos alunos que tém classificagdes mais baixas (de nivel 2 e 3). Quanto
mais elevadas sao as classificagées, mais os alunos tendem a referir como razéo a ida para o
ensino superior e quanto mais baixas sdo as mesmas classificagbes mais tendem a ancorar a sua
opcéo nas melhores possibilidades de emprego. Estes resultados s&o coincidentes com os de
Gracio (1997) quando o autor refere que, quanto mais elevado o aproveitamento escolar, maior é

a probabilidade de se dar continuidade ao investimento escolar.
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3.1.1 - A escola

A escolha da escola

Os alunos do 10° ano de escolaridade ou equivalente escolhem a escola, sobretudo, quer em
funcdo da proximidade em relacdo a sua residéncia (38,5%) quer em fungdo do curso que
pretendem frequentar (37,9%) (ver anexo — Quadro 3.2). Estes dados sé&o justificaveis face ao
facto de, no ensino secundario, a afectacdo dos alunos a escola depender, sobretudo, da opgéo
por um dado curso®® (Tomas, 2006; Barroso e Viseu, 2003) e ndo tanto da frequéncia de uma
escola da area de residéncia ou da area do local de trabalho dos encarregados de educagéo do

aluno (no caso do ensino publico)®.

Para além destes dois motivos, o facto dos amigos também estarem nessa escola (25,1%) e dos
proprios alunos ja terem estado nessa escola (19,2%) suscitou a opgéo pela frequéncia da escola
actual. Estes resultados vém corroborar conclusdes de outros estudos que referem a importancia
da sociabilidade (presenga de amigos a frequentar a mesma escola) nas escolhas escolares,
nomeadamente neste ciclo de estudos (Mateus, 2002; Abrantes, 2003a). A escola pode ser,
inclusivamente, mais valorizada pela sociabilidade que promove e a convivialidade que permite do

que pelos saberes que transmite ou as competéncias que desenvolve (Dubet e Martucelli, 1996).

Pretendendo averiguar da existéncia de diferengas na escolha do estabelecimento de ensino por
tipo de certificacdo das modalidades frequentadas pelos alunos, verificaram-se os seguintes
resultados (ver anexo — Quadro 3.3): os estudantes dos cursos cientifico-humanisticos valorizam
mais o facto da escola ficar perto de casa (47,5%), dos amigos também estudarem na mesma
escola (32,5%) e de ser a mesma escola que ja frequentavam (24,5%) como motivos mais
importantes para a escolha do estabelecimento de ensino; por sua vez, os alunos dos cursos
profissionalmente qualificantes fazem depender a escolha de condicionalismos da oferta
educativa, na medida em que seleccionam a escola sobretudo em fungdo do curso que

pretendem frequentar (65,5%).

BA excepcao a este principio geral consiste no niumero de vagas existente em cada ano lectivo e ciclo.

% 0 Despacho n° 373/2002, de 23 de Abril, com as alteragdes introduzidas pelo Despacho n° 13 765/2004, de 13 de Julho
de 2004, liberalizou a matricula no ensino secundario, permitindo ao aluno, ou respectivo encarregado de educagéo,
"indicar, por ordem de preferéncia, cinco estabelecimentos que o aluno pretende frequentar", devendo a mesma
subordinar-se "a existéncia do curso, opgdes ou especificagdes pretendidas". Nos casos em que a procura supera a
oferta, o local de residéncia ou de actividade dos pais continuam a constituir os critérios fundamentais para a obtengéo de
um lugar na escola desejada (cf. Pontos 3.1 e 3.2 do Despacho n°® 373/2002, de 23 de Abril).
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Quadro 3. 8 — Principais razdes para a escolha da escola, segundo modalidade de ensino do curso

actual (%)

CCH CT EAE CP CEF
E a escola que fica mais perto da minha casa 47,5 28,5 2,3 25,3 39,6
Os meus amigos estdo nesta escola 32,5 17,6 1,2 14,2 19,4
Era a escola onde eu ja estava 24,5 15,0 23 11,2 7,5
Era nesta escola que havia o curso que eu queria 18,8 65,6 81,4 65,3 62,7
Esta escola tem prestigio 11,0 7.9 40,7 10,3 5,2
Esta escola tem boas instalagdes e equipamentos 10,8 12,9 11,6 12,6 12,7
Outras razdes 10,5 7,6 14,5 12,8 4,5
Os professores desta escola sdo muito bons 7,3 4,1 12,8 6,0 6,0
Os meus pais trabalham neste concelho 6,9 4,1 - 2,8 3,0
Na&o existe escola secundaria no concelho onde vivo 3,0 2,2 0,6 1,7 5,2
Esta escola promove actividades extracurriculares que

21 3,3 41 47 1,5
me agradam
Esta escola fica longe da minha casa e assim estou

1,5 1,7 29 3,1 3,0

mais a vontade

Nota: Este quadro refere-se a uma pergunta de resposta multipla.

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.

Esta conclusao é particularmente evidente no caso dos alunos que frequentam o ensino artistico
especializado, pois 81,4% apontam como razéo para ter escolhido a escola o facto de ser nesta
que existia o curso pretendido. Curiosamente, sdo igualmente estes alunos que mais referem que
a escolha se baseou no prestigio da escola (40,7%) e na qualidade dos professores (12,8%), ou

seja, em opgdes que remetem para a dimenséo qualidade do ensino na escola (Quadro 3.8).

Em face desta analise, e tendo em consideragao a caracterizagcao e diversidade dos alunos que
estdo nas diferentes modalidades, é provavel que sejam os alunos que nunca tiveram nenhuma
retencdo e que tém classificagbes mais elevadas que mais referem, como justificagdo para a
escolha da escola, a proximidade em relagéo a sua residéncia, a presen¢a dos amigos na mesma
escola e a permanéncia na mesma escola frequentada durante o ensino basico (ver anexo —
Quadros 3.4 e 3.5); de igual forma, e inversamente, sdo os alunos que ja reprovaram e que tém
classificagdes mais baixas que mais apontam que a escolha se baseou na presenga do curso
pretendido na escola.
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Na anadlise das razdes que presidiram a escolha da escola, procedeu-se ao cruzamento desta
variavel com a variavel que constitui uma aproximagao as condi¢gdes sociais que prevalecem num
dado espacgo geogréfico (ao nivel do conforto da habitagéo, da saude e educacional): o indice de
Desenvolvimento Social (IDS). Os resultados sdo, a este respeito, 0os seguintes: quanto mais
elevado é o IDS do territério onde se localiza a escola frequentada pelos alunos, mais estes
tendem a evocar como razéo de escolha da escola motivos relativos a qualidade (prestigio, boas
instalagdes e equipamentos, bons professores); em oposi¢cdo, quanto mais baixo é o IDS do
territério onde se localiza a escola frequentada, mais surgem razdes que se fundamentam na
proximidade espacial (permanéncia na mesma escola, localizagdo no mesmo concelho onde os
pais trabalham, escola mais perto da residéncia, ndo existéncia de escola no concelho de

residéncia) (ver anexo — Quadro 3.6).

Tendo em consideragao que os recursos possuidos e a posigado de classe, decorrentes do lugar
ocupado pelas familias na estrutura social, condicionam acc¢des e ambigdes dos alunos, efectuou-
se a anadlise das principais razoes para a escolha da escola em fungdo da escolaridade dos

pais/responsaveis e da posi¢cao social dos alunos (ver anexo — Quadros 3.7 € 3.8).

Da andlise dos dados, verifica-se que o nivel de escolaridade dominante na familia/responsaveis
e a origem socioprofissional dos alunos condicionam a escolha da escola: observa-se que os
alunos que provém de familias com mais baixa escolaridade (com escolaridade igual ou inferior
ao 1° ciclo do ensino basico) e de categorias com menores recursos (“Empregados Executantes”
e “Operarios”) seleccionam predominantemente a escola porque esta tem o curso que querem
seguir e porque esta se localiza mais perto da sua residéncia, enquanto que os alunos cuja familia
tem niveis mais elevados de escolaridade (com o ensino superior) e que provém de categorias
mais providas de recursos (“Empresarios, Dirigentes e Profissionais Liberais” e “Profissionais
Técnicos e de Enquadramento”) realizam a sua opg¢éo invocando também outros critérios, onde
se inclui o facto dos amigos estarem nessa escola, o prestigio da escola e a qualidade dos

professores, isto é, valorizando a dimensao da sociabilidade e a qualidade do ensino na escola.
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Estes resultados s&o coerentes com dados surgidos em investigacdes realizadas sobre a escolha
do estabelecimento escolar (Ballion, 1986; Bowe, Gewirtz e Ball, 1994; Nogueira, 1998, 2005),
que demonstram que as familias com niveis mais elevados de escolaridade e com uma origem
socioprofissional elevada tendem mais a desenvolver calculos na procura da "boa escola",
enquanto que as familias com menores recursos educativos e sociais seleccionam a escola,
sobretudo, em funcéo de critérios materiais de escolha (como a proximidade fisica, as facilidades

de transporte, a seguranga, entre outros)3°.

Na verdade, a escolha do estabelecimento de ensino constitui, crescentemente, uma estratégia
de mobilizagao parental para viabilizar o sucesso educativo dos filhos (Ballion, 1982 in Vieira,
2006). Num contexto de competigdo acrescida pelos titulos escolares, a escolha da escola pode
constituir uma “vantagem competitiva” e um processo decisivo para aceder a posigdes sociais de
prestigio. Como refere Abrantes, “a propria escolha dos estabelecimentos de ensino é, cada vez
mais, objecto de lutas e pressdes sociais, correspondendo a estratégias de distingdo social que se

reinventam e se reforcam num tempo de universalizagao escolar” (2005:43).

Percepcéo sobre as relacées na escola

Os estudantes apresentam, na generalidade, uma percepgao positiva sobre as relagbes na sua
escola (Gréfico 3.3), mais acentuadamente no que se refere ao convivio com colegas (92,3% -
concordam ou concordam totalmente), ao relacionamento entre funcionarios e alunos (75,2%) e a
segurancga na escola (73,1%). Os aspectos sobre os quais os alunos manifestam menor grau de
concordancia e, até mesmo, uma posi¢gao neutra referem-se a contribuicido do ambiente existente
na turma para a aprendizagem (57,6% concordam ou concordam totalmente e 31% néo concorda
nem discorda) e a atencdo dada pelos 6rgédos de gestdo/direc¢cdo aos interesses dos alunos

(62,1% concordam ou concordam totalmente e 29,8% n&o concorda nem discorda).

% Diogo (2006) salienta que nao existe uma Unica orientagdo nem uma auséncia de estratégia e racionalidade na escolha
da escola por parte das classes (ditas) populares. Por exemplo, para algumas familias, a opgao pela escola mais préxima
da residéncia é mais vantajosa pela integracédo social dos filhos e pela possibilidade de suporte de redes locais, tirando,
portanto, partido desta opgao e sendo esta a opgao “ideal”.
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Gréfico 3. 3 — Grau de concordancia dos alunos sobre as relagdes na escola (%)

1,4

100,0% - — 3.2 114 8.1

80,0%

60,0%

40,0%

20,0%

0,0%
Gosto do convivio  Sinto-me seguro Existe uma boa O ambiente na Os orgéos de
com 0s meus nesta escola relagao entre turma contribui para gestao/direcgdo da
colegas funcionarios e a minha minha escola estéo
alunos aprendizagem atentos aos

interesses dos

B Concordo Totalmente / Concordo N&o Concordo nem Discordo M Discordo Totalmente / Discordo

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.

Com o objectivo de se compreender a percepgao dos estudantes sobre as relagdes na escola,
analisou-se a relacdo de cada uma das variaveis anteriores com algumas variaveis de
caracterizagdo dos alunos (sexo, nivel de escolaridade dominante na familia, origem
socioprofissional dos alunos, tipo de certificagcdo, modalidade frequentada e natureza do
estabelecimento de ensino frequentado). Como resultado desta analise, encontraram-se
diferengas de acordo com o tipo de certificagdo, a modalidade frequentada e a natureza do

estabelecimento de ensino frequentado.
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Os alunos dos cursos profissionalmente qualificantes demonstram uma opinido mais positiva
quanto a existéncia de uma boa relagéo entre funcionarios e alunos (79,8% dos CPQ e 72% dos
CCH) e quanto a atengdo que os o6rgdos de gestdo/direcgdo da escola prestam aos seus
interesses (67,4% dos CPQ e 58,5% dos CCH), resultado que é fruto, sobretudo, da posi¢éo

neutral de maior propor¢ao de alunos dos cursos cientifico-humanisticos (Grafico 3.4 e 3.5)31.

Grafico 3. 4 — Grau de concordancia dos alunos sobre a existéncia de uma boa relagédo entre

funcionarios e alunos (%)
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Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008

Grafico 3. 5 — Grau de concordancia dos alunos acerca da atengéo prestada pelos érgaos de

gestao/direcgdo da escola aos interesses dos alunos (%)
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Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008

* Para uma analise mais aprofundada, ver Anexo — Quadro 3.9.
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Uma analise mais detalhada dos dados respeitantes aos alunos dos cursos profissionalmente
qualificantes (Quadro 3.9) demonstram que os alunos do ensino artistico especializado s&o os
que mais referem a existéncia de uma boa relagao entre funcionarios e alunos (85,5% - concorda
ou concorda totalmente), os que mais destacam que os 6rgaos de gestado/direcgdo da escola
estao atentos aos interesses dos alunos (76,1%), e os que mais afirmam que se sentem seguros
na escola (81,3%). Ainda dentro das modalidades que integram os cursos profissionalmente
qualificantes, é interessante notar que os alunos dos cursos de educacgao e formagao, sao os que
tém uma opinido mais positiva sobre o contributo do ambiente da turma para a prépria

aprendizagem (65,2%).

Quadro 3. 9 — Grau de concordancia dos alunos sobre as relagdes na escola, segundo a modalidade de

ensino do curso actual (%)

CCH CT EAE CP CEF
Concordo Totalmente / Concordo 72,0 76,5 85,5 80,3 81,5

Existe uma boa relacdo N&o Concordo nem Discordo 23,6 19,7 12,8 16,5 16,3
entre funcionarios e alunos  pjscordo Totalmente / Discordo 4.4 3,9 17 3,3 2.2
Total 100 100 100 100 100

Concordo Totalmente / Concordo 93,8 92.1 913 89.6 933

Gosto do convivio com os  N&o Concordo nem Discordo 50 6,6 8,7 8,4 5,2
meus colegas Discordo Totalmente / Discordo 1,1 1,3 - 1,9 15
Total 100 100 100 100 100

Concordo Totalmente / Concordo 59,5 50,7 60,4 55,4 65.2

O ambiente na turma

Nao Concordo nem Discordo
contribui para a minha 29,9 353 32,6 32,2 26,7
aprendizagem Discordo Totalmente / Discordo 10,6 14,0 7,0 12,3 8,2
Total 100 100 100 100 100

Concordo Totalmente / Concordo 728 737 813 736 697

Sinto-me seguro nesta Nao Concordo nem Discordo 21,3 21,0 17,5 20,6 222
escola Discordo Totalmente / Discordo 59 53 1,2 59 8,2
Total 100 100 100 100 100
Concordo Totalmente / Concordo
Os o6rgéos de 58,5 64,1 76,1 67,8 65,9
gestao/direcg@o da minha  N&o Concordo nem Discordo 32,9 29,2 23,3 24,8 28,1
escola estdo atentos aos Discordo Totalmente / Discordo 8,6 6,8 0,6 7.5 5,9
interesses dos alunos
Total 100 100 100 100 100

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.
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Uma analise por natureza do estabelecimento de ensino (Grafico 3.6, 3.7 e 3.8) demonstra que
sdo os alunos que estédo no ensino privado (83,3%) que mais referem que existe uma boa relagcéo
entre funcionarios e alunos, que mais se sentem seguros na escola (80,6%), e que mais salientam
que os orgaos de gestao/direccao estao atentos aos interesses dos alunos (74,2%). Os alunos do

ensino publico apresentam, no que se refere a estes itens, uma posigdo mais neutral®.

Grafico 3. 6 — Grau de concordancia dos alunos sobre a existéncia de uma boa relagao

entre funcionarios e alunos, por natureza do estabelecimento de ensino (%)

Discordo
Totalmente /
Discordo

Nao Concordo
nem Discordo
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Concordo 71,8
0,0 20,0 40,0 60,0 80,0 100,0 %
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Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.

Grafico 3. 7 — Grau de concordancia dos alunos sobre o sentimento de seguranca na

escola, por natureza do estabelecimento de ensino (%)

Discordo
Totalmente /
Discordo

Nao Concordo
nem Discordo

Concordo 80,6
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Concordo 70,0
0,0 20,0 40,0 60,0 80,0 100,0 %
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Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.

% para uma analise mais aprofundada, ver Anexo — Quadro 3.10.
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Grafico 3. 8 — Grau de concordancia dos alunos acerca da atengéo prestada pelos
6rgaos de gestado/direccao da escola aos interesses dos alunos, por natureza do

estabelecimento de ensino (%)
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N&o Concordo nem Discordo

Concordo Totalmente / Concordo 74,2
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0,0 20,0 40,0 60,0 80,0 %
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Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.

Percepgéo sobre 0s espagos e equipamentos da escola

A semelhanca da percepcdo sobre as relagdes na escola, os alunos também apresentam uma
opiniao bastante positiva quanto aos recursos necessarios a componente pratica do ensino
(Gréfico 3.9). Mais especificamente, na sua maioria, os estudantes consideram como adequados
a biblioteca ou o centro de recursos (71,5% concorda ou concorda totalmente), o equipamento
informatico (65,9%), os equipamentos e materiais para formacéo especifica (65,2%) e os espagos
para a pratica de educagéo fisica (62,6%).

Gréfico 3. 9 — Grau de concordancia dos alunos sobre os espacos e equipamentos da escola (%)

Equipamento Informatico

Equipamentos de
Formacgao Especifica

Espacos para Educacao
Fisica

Biblioteca ou Centro de
Recursos

0% 20% 40% 60% 80% 100%

B Concordo Totalmente / Concordo Nao Concordo nem Discordo M Discordo Totalmente / Discordo

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.
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Esta percepgao, quanto a adequabilidade dos espagos e equipamentos que sao disponibilizados
na escola, ndo é homogénea quando se consideram variaveis como o tipo de certificagdo, a

modalidade frequentada e a natureza do estabelecimento de ensino frequentado33.

Os alunos dos cursos cientifico-humanisticos sdo os que mais concordam com a adequabilidade
da biblioteca e do centro de recursos (76,8% dos CCH e 63,7% dos CPQ) e com os espagos que
a escola tem para a pratica de educacao fisica (66,2% dos CCH e 57,5% dos CPQ) (Gréfico 3.10
e 3.11)*.

Grafico 3. 10 — Grau de concordancia dos alunos sobre a biblioteca e o centro de

recursos, por tipo de certificagéo do curso actual (%)
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60,0 -
* 40,0
20’0 73 20 12,7
U 58 ’
0‘0 , - , | .
Concordo Nao Concordo nem Discordo Totalmente
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Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.

Grafico 3. 11 — Grau de concordancia dos alunos sobre os espacos para a

educacao fisica, por tipo de certificagdo do curso actual (%)
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Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.

% Nao se encontraram diferencas de resposta de acordo com o sexo, o nivel de escolaridade dominante na familia e a
origem socioprofissional dos alunos.
% Para uma analise mais aprofundada, ver Anexo — Quadro 3.11.
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Por modalidade (Quadro 3.10), os estudantes dos cursos tecnolégicos e dos cursos de educagéo
e formagdo sdo os que mais consideram adequados os espagos para educagdo fisica
(respectivamente, 75% e 71,9% concordam ou concordam totalmente) bem como o equipamento
informatico existente na escola (respectivamente, 73,2% e 71,1%), em oposi¢do aos alunos dos
cursos do ensino artistico especializado (30,2% consideram que os espacgos para educacéo fisica
sdo adequados e 59% consideram o equipamento informatico adequado). Ja no que se refere aos
equipamentos de formagao especifica sdo estes alunos que mais concordam (75,6%) quanto a
sua adequabilidade na escola.

Quadro 3. 10 — Grau de concordancia dos alunos sobre 0s espacos e equipamentos da escola, segundo a

modalidade de ensino do curso actual (%)

CCH CT EAE CP CEF
Concordo Totalmente / Concordo 76,8 75,9 73,8 61,7 76,1

Biblioteca ou Nao Concordo nem Discordo 17,3 18,7 21,5 24,4 18,7
Centro de Recursos Discordo Totalmente / Discordo 58 54 4,7 13,9 5,2
Total 100 100 100 100 100

Concordo Totalmente / Concordo 66,2 75,0 30,2 55,0 71,9

Espacos para Nao Concordo nem Discordo 17,3 13,9 37,2 20,5 14,1
Educacéo Fisica  Discordo Totalmente / Discordo 16,5 11,1 32,5 246 141
Total 100 100 100 100 100

Concordo Totalmente / Concordo 66,7 71,2 75,6 61,5 71,8
Equipamentos de

Nao Concordo nem Discordo 25,0 22,5 20,3 26,8 24,4
Formacao
e Discordo Totalmente / Discordo 8,3 6,3 4.1 1,7 3,7
Especifica
Total 100 100 100 100 100
Concordo Totalmente / Concordo 65,4 73,2 59,0 65,8 711
Equipamento Nao Concordo nem Discordo 24,5 17,5 26,3 20,3 18,5
Informatico Discordo Totalmente / Discordo 10,2 9,2 14,6 13,8 10,3

Total 100 100 100 100 100

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.

Por ultimo, destaca-se ainda a posi¢cao dos alunos dos cursos profissionais: apesar dos alunos
desta modalidade manifestarem uma opiniao menos favoravel em relagdo a praticamente todos
os itens em analise (excepgao feita para a adequacgdo dos espacos de educacao fisica e dos
equipamentos informaticos), esta tendéncia € mais marcada no caso dos equipamentos e
materiais para formacgao especifica (61,5% concordam ou concordam totalmente) e da biblioteca

ou centro de recursos (61,7% concordam ou concordam totalmente).
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Uma andlise por natureza do estabelecimento de ensino revela uma distingdo interessante
(Gréfico 3.12): os estudantes que frequentam estabelecimentos do ensino publico sdo os que
mais consideram que os espagos para educacao fisica (64,6%), e a biblioteca ou o centro de
recursos (76,8%) s&o adequados, enquanto que os alunos dos estabelecimentos de ensino
privado s&o os que mais afirmam que o equipamento informatico (71,7%) e os equipamentos e

materiais para formacgéo especifica (71,3%) sdo adequados.

Grafico 3. 12 — Grau de concordancia dos alunos sobre os espagos e equipamentos da escola, segundo a

natureza do estabelecimento de ensino (%)
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Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.
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Percepgéo sobre a participagdo na escola

Tendo em consideragao que, para além do contexto da sala de aula, todos os outros espagos sédo
propiciadores de aprendizagens e exercicios de cidadania, analisaram-se algumas formas de
participagcdo dos estudantes na escola. Neste sentido, analisa-se a participagdo formal -
participagdo nos 6rgaos de gestdo e na associagdo de estudantes — mas também a participagao

nao formal — participagdo em eventos, clubes, projectos e em espacgos informais.

e Participacao formal

Os estudantes do 10° ano ou equivalente inquiridos revelam um certo afastamento relativamente
a participagdo nas actividades da escola. Das actividades consideradas (Grafico 3.13), os
estudantes mencionam ter participado, sobretudo, na eleicdo do delegado e/ou subdelegados de
turma (80,6%) e na votagao nas elei¢gdes para a associagao de estudantes (51,4%), sendo raros
os alunos que referem ter contactado directamente com os 6rgédos de gestdo/decisao devido a

assuntos escolares (6,4%).

Grafico 3. 13 — Participagéo formal dos alunos em actividades escolares (%)

100% - 2,1 2.8 3,2 3,5 3,4 35
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subdelegados de associagdo de  numa actividade estudantil na escola gestao/decisdo
turma estudantes da associagao de devido a
estudantes assuntos
escolares
B Sim M Nao B Nao conhego essa actividade B N&o responde

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.
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Por tipo de certificagcao, as maiores diferengas de resposta dizem respeito a votagao nas eleigcdes
para a associagdo de estudantes e a eleicdo do delegado e/ou subdelegados de turma, na
medida em que sdo os alunos dos cursos cientifico-humanisticos que mais assinalam que

participaram nestas actividades na escola (Grafico 3.14).

Grafico 3. 14 — Participagao formal dos alunos em actividades escolares, por tipo de certificagdo do curso

actual (%)

Contacto directo com os
érgéos de gestédo/decisdo
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Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.
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Mas, a semelhangca do verificado noutras andlises, existem distingbes de acordo com a
modalidade de ensino e formagéo dos cursos profissionalmente qualificantes (Grafico 3.15): os
alunos do ensino artistico especializado sdo os que menos referem participar em actividades
relacionadas com a associagdo de estudantes - votagcdo nas eleicbes para a associagdo de
estudantes (15,2%) e trabalho ou participagdo numa actividade da associacdo de estudantes
(5,9%) — e os que mais salientam ter participado num protesto estudantil (22%); em contrapartida,
sdo os alunos dos cursos tecnoldgicos que mais mencionam participar na votagao nas elei¢cdes
para a associagdo de estudantes (46,7%), enquanto sdo os alunos dos cursos de educagéao e
formacgao que mais referem trabalhar ou participar numa actividade da associagao de estudantes
(16,2%) (ver anexo — Quadro 3.12)

Grafico 3. 15 — Participagao formal dos alunos em actividades escolares, por modalidade de ensino do curso

actual (%)
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Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.
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e Participacado nao formal

Para “ir além” do envolvimento na escola apenas ao nivel formal, procurou-se questionar os
alunos sobre a parte menos visivel e ndo formal da sua participacédo. Se, ao nivel formal, existe
afastamento dos alunos relativamente a participacao nas actividades da escola, ao nivel nao

formal este afastamento é ainda maior (Grafico 3.15).

Em termos gerais, constata-se que os estudantes apresentam uma participagao reduzida nestas
actividades escolares. De entre as actividades mencionadas (Grafico 3.16), os alunos participam
mais em clubes desportivos (15,4%), no jornal escolar (5,2%), no teatro da escola (5%) e em
actividades da biblioteca/centro de recursos (4,8%). No entanto, uma percentagem (ainda)
diminuta de alunos assinalou que gostaria de participar num clube desportivo (9%), clube de

musica (8,8%), teatro (8,4%) e radio escolar (7,5%).

De entre todas as actividades elencadas, as distingdes por tipo de certificagdo do curso actual sdo
notoérias unicamente em relagao a participagcéo dos alunos no jornal escolar e no teatro, visto que
sao os estudantes dos cursos profissionalmente qualificantes que estdo mais envolvidos nestas
acgdes (ver anexo — Quadro 3.13). Dentro dos cursos profissionalmente qualificantes (ver anexo —
Quadro 3.14), sdo os alunos dos cursos profissionais que mais participam nestas duas
actividades, a par dos alunos dos cursos de educagao e formagao no jornal escolar, e dos alunos
dos cursos tecnoldgicos no teatro escolar. Por ultimo, refira-se ainda a proporgédo de alunos dos
cursos tecnolégicos e do ensino artistico especializado que mais participam, respectivamente,

num clube desportivo (25,3%) € num clube de matematica (4,2%).
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Grafico 3. 16 — Participagdo nao formal dos alunos em actividades escolares (%)
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Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.
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3.1.2 - O curso/modalidade

A escolha do curso/modalidade

Os estudantes do 10° ano ou equivalente inquiridos seleccionam o curso/modalidade em fungao
quer da integracdo no mercado de trabalho e do exercicio da profissdo desejada (“E um curso que
da boas oportunidades de emprego” — 43,4% e “Permite-me desempenhar a profissdo que eu
quero” — 29,2%), quer do prosseguimento de estudos e do gosto pelo estudo (“Permite-me seguir
0 que eu quero em termos de ensino superior’ — 30,3% e “E o que eu gosto de estudar’ — 19,2%).
Uma percentagem relevante de alunos (16,1%) refere ainda que a qualidade do curso constituiu

uma das principais razdes para a sua selecg¢ao (Quadro 3.11).

Quadro 3. 11 — Principais razdes para a escolha do curso/modalidade actual (%)

E um curso que da boas oportunidades de emprego 43,4
Permite-me seguir o que eu quero em termos de ensino superior 30,3
Permite-me desempenhar a profissdo que eu quero 29,2
E o que eu gosto de estudar 19,2
E um curso com qualidade 16,1
N&o havia outro curso que eu gostasse 9,1
E um curso com muito prestigio 9,2
E um curso muito pratico 7,6
Tenho pessoas proximas que seguiram 0 mesmo curso 71
Outras razdes 6,1
Os testes psicotécnicos indicaram que era o melhor para mim 4.4
Porque nao tinha de mudar de escola 1,9
Porque era o curso que a minha familia gostava que eu seguisse 1,5
E um curso essencialmente tedrico 0,6

Nota: Este quadro refere-se a uma pergunta de resposta multipla.

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.
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Uma analise por tipo de certificacdo (Quadro 3.12) revela que a possibilidade de prosseguimento
de estudos no ensino superior (42,9%), aliada ao gosto por estudar (21,5%), surgem como
hipéteses de resposta claramente diferenciadoras dos motivos para a escolha do
curso/modalidade por parte dos alunos dos cursos cientifico-humanisticos, em comparagdo com
os alunos dos cursos profissionalmente qualificantes. Contrariamente, os alunos dos cursos
profissionalmente qualificantes apelam mais a opg¢des relativas a integragdo no mercado de

trabalho (47,9%), ao desempenho da profissédo pretendida (26,1%), a qualidade do curso (22,8%).

Quadro 3. 12 — Principais razdes para a escolha do curso/modalidade, segundo o tipo de certificagéo do

curso actual (%)

CCH CPQ
Permite-me seguir o que eu quero em termos de ensino superior 42,9 12,2
E um curso que da boas oportunidades de emprego 40,4 47,9
Permite-me desempenhar a profissdo que eu quero 31,4 26,1
Eo que eu gosto de estudar 21,5 16,0
E um curso com qualidade 11,5 22,8
E um curso muito pratico 3,4 13,6
Nao havia outro curso que eu gostasse 7,5 11,5
E um curso com muito prestigio 7,4 11,8
Tenho pessoas préximas que seguiram 0 mesmo curso 6,5 7.9
Os testes psicotécnicos indicaram que era o melhor para mim 5,6 2,7
Outras razoes 4,9 7,7
Porque era o curso que a minha familia gostava que eu seguisse 1,8 1,2
Porque néo tinha de mudar de escola 1,6 2,3
E um curso essencialmente teérico 0,7 0,4

Nota: Este quadro refere-se a uma pergunta de resposta multipla.

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.
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Contudo, esta analise ficaria muito superficial se ndo se analisasse o que sucede nas diferentes

modalidades de ensino e formagao dos cursos profissionalmente qualificantes (Quadro 3.13).

Quadro 3. 13 — Principais razdes para a escolha do curso/modalidade, segundo a modalidade de ensino do

curso actual (%)

CCH CT EAE CP CEF
Permite-me seguir o que eu quero em termos de ensino superior 42,9 22,4 32,6 10,5 3,7
E um curso que da boas oportunidades de emprego 40,4 30,5 16,3 50,8 47,0
Permite-me desempenhar a profissdo que eu quero 31,4 36,1 40,7 24,5 15,7
E o que eu gosto de estudar 21,5 23,3 40,1 14,6 14,2
E um curso com qualidade 11,5 14,7 16,3 241 21,6
N&o havia outro curso que eu gostasse 7,5 10,9 11,0 11,6 18,7
E um curso com muito prestigio 7,4 4,6 29 13,0 14,9
Tenho pessoas proximas que seguiram 0 mesmo curso 6,5 8,4 29 7,8 11,9
Os testes psicotécnicos indicaram que era o melhor para mim 5,6 4,9 1,7 2,4 3,0
Outras razdes 4,9 6,4 6,4 7,9 11,2
E um curso muito préatico 3,4 16,8 11,0 13,1 18,7
Porque era o curso que a minha familia gostava que eu seguisse 1,8 0,9 0,6 1,2 0,7
Porque nao tinha de mudar de escola 1,6 2,5 0,6 2,3 1,5
E um curso essencialmente tedrico 0,7 0,6 0,6 0,3 1,5

Nota: Este quadro refere-se a uma pergunta de resposta multipla.

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.

Os estudantes do ensino artistico especializado sdo os que mais mencionam que a razao para a
escolha do curso se baseou na possibilidade de desempenhar a profissédo desejada (40,7%) e no
gosto pela area em estudo (40,1%). De igual forma, e apesar da opgéo “Permite-me seguir o que
eu quero em termos de ensino superior”, ser uma resposta predominantemente invocada pelos
alunos dos cursos cientifico-humanisticos, os estudantes do ensino artistico especializado
(32,6%) s&o os que mais salientam esta razdo de entre os estudantes dos cursos
profissionalmente qualificantes. Em contrapartida, sdo os que menos referem que a escolha do
curso se baseou nas boas perspectivas de emprego (16,3%), no caracter pratico do curso (11%),
no seu prestigio (2,9%), no facto dos amigos também terem escolhido esse curso (2,9%), e pelos

testes psicotécnicos terem indicado como a melhor opgéo (1,7%).
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Os alunos dos cursos de educagdo e formagdo sdo os que apresentam razbes mais
dissemelhantes dos alunos do ensino artistico especializado: sdo os que mais apontam razdes
como o caracter pratico (18,7%) e o prestigio do curso (14,9%), e sdo os que menos invocam
razdes como a possibilidade de desempenhar a profissao desejada (15,7%), o gosto pela area de

estudo (14,2%) e a prossecucgéao de estudos no ensino superior (3,7%).

Por fim, refira-se as razbes mencionadas pelos alunos dos cursos profissionais e dos cursos
tecnoldgicos. Os alunos dos cursos profissionais sdo os que mais referem que a razéo para a
escolha do curso se baseou nas boas oportunidades de emprego (50,8%) e na qualidade do
proprio curso (24,1%), enquanto que os alunos dos cursos tecnoldgicos sdo os que menos
salientam (de entre os alunos que frequentam cursos profissionalmente qualificantes) que a
escolha residiu na qualidade do curso (14,7%).

Tendo por pressuposto que os processos que envolvem cada escolha sao produto de
constrangimentos sociais, e que o0s mecanismos que presidem as escolhas sao, em parte,
determinados socialmente, considerou-se importante analisar a relagdo entre as razbes para a
escolha do curso/modalidade e a escolaridade da familia/responsaveis (ver anexo — Quadro 3.15)

e a origem socioprofissional dos alunos (ver anexo — Quadro 3.16).

Os resultados indicam que os estudantes cujas familias/responsaveis tém niveis de escolaridade
mais elevados e que provém de categorias mais providas de recursos socioeconémicos tendem a
responder, mais do que os restantes, que as principais razbes para a escolha do
curso/modalidade residem na possibilidade de prosseguir estudos e o gosto pelo estudo
(“Permite-me seguir o que eu quero em termos de ensino superior’ e “E 0 que eu gosto de
estudar”). Estes resultados acabam por revelar, e corroborar, alguns resultados surgidos na
literatura (Alves, 1998; Abrantes, 2005) que demonstram que quanto mais elevada for a

escolaridade dos pais, maior sera a permanéncia dos jovens na escola.
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No que se refere a integragao profissional, os estudantes cuja familia/responsaveis possuem uma
escolaridade mais elevada salientam mais que uma das razbes para a escolha do
curso/modalidade se relaciona com a possibilidade de desempenhar a profissdo desejada.
Contudo, opostamente, sdo os estudantes cujas familias possuem menor escolaridade que mais
salientam que uma das razdes se prende com as boas oportunidades de emprego proporcionadas

pelo curso.

A par dos constrangimentos sociais, procurou-se, ainda, averiguar da existéncia de relagao entre

as razdes para a escolha do curso/modalidade e o desempenho escolar.

Quadro 3. 14 — Principais razdes para a escolha do curso/modalidade, segundo a média final das

classificagcdes no 9°ano ou equivalente (%)

Nivel 5 Nivel 4 Nivel 3 <= Nivel 2
E um curso com muito prestigio 5,6 8,5 9,7 121
E um curso com qualidade 9,7 13,6 17,7 18,7
Tenho pessoas proximas que seguiram 0 mesmo curso 2,9 6,1 8,2 9,3
Porque nao tinha de mudar de escola 0,6 1,4 2,2 1,9
E um curso que da boas oportunidades de emprego 42,9 45,3 43,0 27,1
E um curso muito pratico 1,5 4,6 9,7 10,3
E um curso essencialmente tedrico 0,3 0,5 0,7 2,8
E o que eu gosto de estudar 30,3 21,5 16,8 16,8
Permite-me seguir o que eu quero em termos de ensino superior 56,6 39,7 23,2 15,9
Permite-me desempenhar a profissdo que eu quero 30,8 31,7 28,7 24,3
Os testes psicotécnicos indicaram que era o melhor para mim 4,0 4,9 4,5 4,7
Porque era o curso que a minha familia gostava que eu seguisse 1,5 1,6 1,5 1,9
N&o havia outro curso que eu gostasse 29 59 11,3 18,7
Outras razdes 2,3 43 6,6 11,2

Nota: Este quadro refere-se a uma pergunta de resposta multipla.

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.
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A andlise de alguns indicadores de desempenho revela que os estudantes que tém classificagcbes
mais elevadas (Quadro 3.14) e que nado sofreram retengdes (Quadro 3.15) sdo os que mais
mencionam que a escolha do curso se deveu a expectativa de prossecucgao de estudos no ensino
superior e ao facto de gostarem de estudar. Inversamente, os alunos que tém classificagbes mais
baixas e que ja reprovaram sdo os que mais referem que seleccionaram o curso por este ter
qualidade, pelo seu prestigio, por ndo existir outro curso de que gostassem, por ser um curso

muito pratico ou por existirem pessoas préximas que seguiram 0 mesmo Ccurso.

Quadro 3. 15 — Principais razdes para a escolha do curso/modalidade actual, segundo o numero de

retengdes (%)

Nenhuma >=3

retengdo 1 retencao 2 retengdes retengbes
E um curso com muito prestigio 7.4 10,3 13,0 14,6
E um curso com qualidade 12,8 19,6 22,6 23,9
Tenho pessoas proximas que seguiram 0 mesmo curso 6,3 8,5 8,2 9,4
Porque nao tinha de mudar de escola 1,5 2,2 3,0 3,4
E um curso que da boas oportunidades de emprego 43,6 42,1 45,7 46,2
E um curso muito pratico 5,1 10,9 12,1 12,0
E um curso essencialmente tedrico 0,6 0,6 0,7 0,6
E o que eu gosto de estudar 21,7 17,0 13,8 13,7
Permite-me seguir o que eu quero em termos de ensino superior 39,3 20,4 12,8 8,7
Permite-me desempenhar a profissdo que eu quero 31,4 27,8 26,1 211
Os testes psicotécnicos indicaram que era o melhor para mim 53 3,7 2,7 2,5
Porque era o curso que a minha familia gostava que eu seguisse 1,7 1,2 1,2 1,3
N&o havia outro curso que eu gostasse 6,9 11,7 12,9 14,2
Outras razdes 4,4 7.3 8,2 10,2

Nota: Este quadro refere-se a uma pergunta de resposta multipla.

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.
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Tipo de apoios na escolha do curso

No momento da escolha de um curso existem multiplos referentes exteriores que funcionam como

rede de suporte de decisdes.

Alguns dos referentes mais importantes para a tomada e amadurecimento de decisbes s&o a
familia e as redes de sociabilidade sustentadas nos diversos contextos onde o jovem se insere —
estas Ultimas, constituidas por grupos de referéncia e parceiros de interacgao, sdo para os jovens
uma influéncia de valor paralelo a do meio social de origem. Na realidade, os estudantes do 10°
ano ou equivalente inquiridos (Grafico 3.17) referem que tiveram, sobretudo, o apoio de familiares
(90,5%) e amigos (85,3%) na escolha do curso, para além de terem conversado com pessoas de
outros cursos (61,1%). Mas tiveram igualmente o apoio da escola através de informacao fornecida
sobre os cursos (81,2%), do apoio/esclarecimento dos professores (65,5%) e através do recurso a

um orientador vocacional (42,9%).

Gréfico 3. 17 — Existéncia de apoio na escolha do curso (%)

Conversa com orientador
vocacional

Pesquisa de informag&o na
internet

Conversas com pessoas de
outros cursos
Testes psicotécnicos

Apoio/esclarecimento de
professores

Informagao sobre os cursos

dados pela escola

Apoio dos amigos

Apoio da familia 90,5

0,0 20,0 40,0 60,0 80,0 100,0 %

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.
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O tipo de apoio na escolha do curso foi considerado maioritariamente util pelos alunos, com a
ligeira excepgao dos testes psicotécnicos em que 47,9% dos alunos ndo consideraram o apoio util
(Gréfico 3.18).

Grafico 3. 18 — Utilidade do apoio fornecido na escolha do curso (%)

Testes psicotécnicos

Conversa com orientador vocacional
Informacgao sobre os cursos dados pela escola
Conversas com pessoas de outros cursos
Apoio/esclarecimento de professores

Pesquisa de informagao na internet 818

Apoio dos amigos 847

Apoio da familia 88,9

0,0 20,0 40,0 60,0 80,0 100,0 %

B Sim, e foi util' Sim, mas nao foi util

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.

Analisando a existéncia ou inexisténcia de apoio fornecido por varios intervenientes na
escolha do curso actual por tipo de certificagdo da modalidade frequentada no ensino
secundario (Grafico 3.19), observa-se que sao os alunos que frequentam cursos cientifico-
humanisticos que mais referem que obtiveram apoio na escolha do curso, em comparagao
com os alunos dos cursos profissionalmente qualificantes. Esta diferenciagao € mais notéria
no caso do recurso a testes psicotécnicos (72,3% dos CCH e 52,6% dos CPQ), do
apoio/esclarecimento de professores (69,7% dos CCH e 59,4% dos CPQ), de conversas com
pessoas de outros cursos (65,5% dos CCH e 54,7% dos CPQ) e da pesquisa de informagao
na internet (56,4% dos CCH e 50,7% dos CPQ).
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Grafico 3. 19 — Existéncia de apoio na escolha do curso, por tipo de certificagdo do curso actual (%)
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Na tentativa de melhor caracterizar este fenédmeno, no caso dos alunos dos cursos
profissionalmente qualificantes, analisa-se cada um dos tipos de apoio por modalidade de
ensino e formagéo (Quadro 3.16). Desta andlise sobressai que os alunos dos cursos de
educacdo e formagdo sdo os que menos realizaram testes psicotécnicos (61,2%), os que
menos pesquisaram informagao na internet (63,4%), € 0os que menos conversaram com
pessoas de outros cursos para sustentar a sua opgao (58,2%). Por seu turno, sdo os alunos
desta modalidade que mais referiram ter recorrido ao apoio/esclarecimento dos professores

(70,1%), o que se distancia do mencionado pelos alunos dos cursos profissionais (58,5%).

Refira-se ainda que, os alunos do ensino artistico especializado sao os que, contrariamente
aos estudantes dos cursos de educagdo e formagido, mais pesquisaram informagdo na
internet (70,7%), mais conversaram com pessoas de outros cursos para sustentar a sua

opgao (70,7%) e mais realizaram testes psicotécnicos (69,8%).

Quadro 3. 16 — Existéncia de apoio na escolha do curso, segundo a modalidade de ensino do curso

actual (%)

CT EAE CcP CEF
Sim 88,9 86,9 88,4 85,8
Apoio da familia N&o 11,1 13,1 11,6 14,2
Total 100 100 100 100
Sim 86,3 86,8 81,8 80,6
Apoio dos amigos Néo 13,7 13,2 18,2 19,4
Total 100 100 100 100
Sim 82,8 74,4 81,4 80,0

Informagao sobre os cursos dados pela B
escola Nao 17,2 25,6 18,6 20,0
Total 100 100 100 100
Sim 64,2 65,9 58,5 70,1
Apoio/esclarecimento de professores N3o 35,8 34,1 41,5 29,9
Total 100 100 100 100
Sim 62,6 70,7 53,4 41,8
Conversas com pessoas de outros cursos Nzo 374 29,3 46,6 58,2
Total 100 100 100 100
Sim 62,3 69,8 51,0 38,8
Testes psicotécnicos Nao 37,7 30,2 49,0 61,2
Total 100 100 100 100
Sim 49,7 70,7 50,8 36,6
Pesquisa de informagéo na internet Nao 50,3 29,3 49,2 63,4
Total 100 100 100 100
Sim 42,4 411 39,7 38,1
Conversa com orientador vocacional Nao 57,6 58,9 60,3 61,9
Total 100 100 100 100

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.
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Percepgéo sobre o curso

Os alunos apresentam, na generalidade, uma percepcao positiva sobre algumas dimensdes do
seu curso (Grafico 3.20), destacando-se, sobretudo, a qualidade dos professores (80,6%
concorda ou concorda totalmente), a preparagéo para a vida profissional (74,9% concorda ou
concorda totalmente) e o apoio dos manuais escolares para o estudo (72,7% concorda ou

concorda totalmente).

Graéfico 3. 20 — Grau de concordancia dos alunos sobre algumas dimensées do curso (%)

o/ _
100% 5,6 6.9 |
80% -~
60% -
40% -+ 80,6
64,7
20% -
0% ‘ ‘
A maior parte dos A matéria dada é de Sinto que a escola Os instrumentos de Os manuais
meus professores um modo geral me esta a preparar avaliagéo dos escolares sdo um
tem qualidade interessante convenientemente alunos séo bom apoio para o
para a vida geralmente meu estudo
profissional adequados
M Concordo Totalmente / Concordo Nao Concordo nem Discordo M Discordo Totalmente / Discordo

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.

Para a compreensao da percepcao dos estudantes sobre o seu curso, procedeu-se a analise de
cada uma das variaveis anteriores com algumas variaveis de caracterizagdo dos alunos, entre
elas o sexo, o nivel de escolaridade dominante na familia, a origem socioprofissional dos alunos,
o tipo de certificacdo, a modalidade frequentada e a natureza do estabelecimento de ensino
frequentado. Como resultado desta analise, encontraram-se diferengas com todas as variaveis

consideradas.
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Por sexo, é de assinalar que, apesar das raparigas evidenciarem uma opinido mais favoravel em
relacdo a todos os itens, esta percepgcdo € mais positiva no que se refere ao apoio concedido
pelos manuais escolares no estudo (77%), e em relagdo ao interesse da matéria dada (67%)
(Grafico 3.21).

Grafico 3. 21— Grau de concordancia dos alunos sobre algumas dimensdes do curso, por sexo (%)
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Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.
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Os estudantes cujas familias/responsaveis tém niveis de escolaridade mais baixos e que provém
de categorias menos providas de recursos, tendem a ter uma percepg¢ao mais positiva sobre a
qualidade dos professores, a preparagao que a escola proporciona para a vida profissional e a

adequacao dos instrumentos de avaliagdo dos alunos (ver anexo - Quadros 3.17 e 3.18).

A andlise por tipo de certificacdo também traca uma diferenciagdo interessante entre os alunos
dos cursos cientifico-humanisticos e dos cursos profissionalmente qualificantes (Gréafico 3.22):
estes ultimos tém uma percepcdo mais positiva perante todos os itens em analise, exceptuando
no que se refere ao apoio conferido pelos manuais escolares (78,3% dos alunos dos CCH e
64,4% dos alunos dos CPQ). A este resultado ndo é alheia a percepg¢do que os estudantes tém
sobre o apoio fornecido pelos manuais escolares, no caso de algumas modalidades dos cursos
profissionalmente qualificantes, como os cursos de educagdo e formagdo e 0s cursos
profissionais (Quadro 3.17).
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Grafico 3. 22 — Grau de concordancia dos alunos sobre algumas dimensdes do curso, por tipo de certificagdo

do curso actual (%)
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Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.

102



A semelhanga do observado em andlises anteriores, os alunos de diferentes modalidades - dentro
dos cursos profissionalmente qualificantes - tém opinides diferenciadas quanto ao seu curso
(Quadro 3.17). Estas s&o algumas das distingdes: os alunos dos cursos de educacao e formagao
(88,1%) e do ensino artistico especializado (87,2%) sdo os que mais consideram que a maior
parte dos professores tem qualidade, sendo também estes ultimos que mais consideram que a
matéria dada é interessante (81,3%); os alunos dos cursos de educagéo e formagéo séo os que
mais referem que a escola os esta a preparar convenientemente para a vida profissional (88%);
em todas as variaveis, excepto no apoio concedido pelos manuais escolares no estudo, os
estudantes dos cursos tecnoldgicos sdo os que, no ambito dos cursos profissionalmente

qualificantes, tém uma opinido menos positiva.

Quadro 3. 17 — Grau de concordéancia dos alunos sobre algumas dimensdes do seu curso, segundo a

modalidade de ensino do curso actual (%)

CCH CT EAE CP CEF

Concordo Totalmente / Concordo 77,7 81,0 87,2 85,3 88,1

A maior parte dos meus Nao Concordo nem Discordo 16,1 15,3 12,2 11,6 9,0
professores tem qualidade Discordo Totalmente / discordo 6,3 3,6 0,6 3,2 2,9
Total 100 100 100 100 100

Concordo Totalmente / Concordo 78,3 73,7 75,0 62,9 62,7
Os manuais escolares sdo

) Nao Concordo nem Discordo 17,3 21,0 21,5 27,8 23,1
um bom apoio para 0 meu
Discordo Totalmente / discordo 4,3 5,2 3,5 9,2 14,2
estudo
Total 100 100 100 100 100

Sinto que a escola me esta Concordo Totalmente / Concordo 69,6 79,0 84,3 83,2 88,0

a preparar Nao Concordo nem Discordo 23,3 17,7 13,4 13,4 10,4
convenientemente paraa Discordo Totalmente / discordo 7.1 3,3 2,3 3,4 1,4
vida profissional Total 100 100 100 100 100

Concordo Totalmente / Concordo 64,9 72,3 78,5 78,6 79,8
Os instrumentos de

Nao Concordo nem Discordo 26,4 23,0 17,4 17,2 19,4
avaliagao dos alunos sao

Discordo Totalmente / discordo 8,8 4.7 4.1 4.1 0,7
geralmente adequados

Total 100 100 100 100 100

Concordo Totalmente / Concordo 60,9 63,7 81,3 70,9 71,6

A matéria dada é de um N&o Concordo nem Discordo 30,0 30,7 16,4 23,2 27,6
modo geral interessante  Djscordo Totalmente / discordo 9,1 5,6 2,3 59 0,7
Total 100 100 100 100 100

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.
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Quando se analisa a percepgao dos alunos sobre o curso, por natureza do estabelecimento

frequentado, observa-se que, em todos os aspectos, existe uma opinido mais positiva nos

estudantes que frequentam os estabelecimentos de ensino privados (Grafico 3.23).

Grafico 3. 23 — Grau de concordancia dos alunos sobre algumas dimensdes do curso, por natureza do

estabelecimento de ensino (%)
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Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.
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IV — Expectativas face ao Pés-secundario

4.1 — Expectativas Escolares

A entrada no nivel secundario de ensino, enquanto etapa que implica um conjunto de escolhas
escolares, tem subjacentes os projectos de vida e expectativas dos alunos quanto a continuidade,

ou nao, do seu percurso escolar.

Neste sentido, questionou-se os alunos sobre qual o grau de escolaridade que pretendem
alcangar durante o seu percurso escolar. Na sua maioria, os estudantes pensam concluir o ensino
secundario e continuar a estudar (63,6% - Quadro 4.1), prosseguindo estudos num curso do

ensino superior (78,1% - ver anexo — Quadro 4.1).

Quadro 4. 1 — Expectativas de percurso escolar dos alunos, segundo o tipo de certificacao

do curso actual (%)

CCH CPQ Total
Penso sair antes de acabar o 12° ano ou equivalente 1,1 41 2,3
Penso fazer o 12° ano ou equivalente e deixar de estudar 6,9 38,7 19,9
Penso fazer o 12° ano ou equivalente e continuar a estudar 82,4 36,5 63,6
Né&o sei 9,6 20,7 14,2
Total 100 100 100

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.

Quando se efectua uma andlise por tipo de certificagdo, percebe-se que o prosseguimento de
estudos € uma opgdo para a maioria dos alunos dos cursos cientifico-humanisticos (82,4%)
(Quadro 4.1). Os estudantes dos cursos profissionalmente qualificantes dividem-se, quase
equitativamente, entre aqueles que ambicionam acabar o ensino secundario e comegar a
trabalhar (38,7%) e os que querem continuar a estudar (36,5%), bifurcagéo que vai um pouco ao
encontro da dupla certificagdo destas modalidades de ensino e formacéo. E ainda de realcar que
20,7% dos alunos dos cursos profissionalmente qualificantes referem nao saber, ao certo, até

quando pensam continuar a estudar.
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Considerou-se pertinente realizar uma analise mais fina das expectativas de percurso escolar por
tipo de modalidade, de modo a perceber se existem diferengas entre os alunos das diferentes
modalidades de ensino e formagado (Grafico 4.1). De facto, existe uma diferenciagdo de
expectativas, constatando-se que a maioria dos alunos do ensino artistico especializado (72,1%)
pretendem continuar a estudar apds o ensino secundario, enquanto que 40,7% dos alunos dos
cursos profissionais, 45,9% dos alunos dos cursos de educagao e formacgao e 27,3% dos cursos
tecnoldgicos pretendem acabar o ensino secundario e deixar de estudar. Cabe ainda realgar que
os alunos dos cursos de educagdo e formagao (26,7%) sado, entre os restantes, aqueles que

parecem ter menos certeza quanto ao seu projecto escolar.

Grafico 4. 1 — Expectativas de percurso escolar dos alunos, segundo modalidade de ensino do curso actual
(%)
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20% -
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B Nao sei

Penso fazer o 12° ano ou equivalente e continuar a estudar
B Penso fazer o 12° ano ou equivalente e deixar de estudar

B Penso sair antes de acabar o 12° ano ou equivalente

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.

Aos 19,9% de alunos que referiram pretender acabar o ensino secundario e deixar de estudar,
questionou-se quais as razdes que o0s levam a prever essa opcado. As razbes mais
frequentemente assinaladas remetem para o facto de os alunos quererem arranjar um trabalho
para poder ter o seu dinheiro (43,7%), considerarem que nao é facil entrar para o ensino superior

(33,7%) e nao gostarem de estudar (31,6%) (ver anexo — Quadro 4.2).
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Para os alunos dos cursos cientifico-humanisticos que ndo prevéem continuar a estudar, as
razdes mais referidas prendem-se com o facto de considerarem nao ser facil entrar para o ensino
superior (40,5%) e ndo gostarem de estudar (33,8%). Para os alunos dos cursos
profissionalmente qualificantes, as razbes para esperarem terminar os estudos concluindo o
ensino secundario sdo: querer arranjar um trabalho para ter o seu proprio dinheiro (47,7%), nao

ser facil entrar para o ensino superior (32%) e ndo gostar de estudar (31%). (Quadro 4.2)

Quadro 4. 2 — Razdes para os alunos nao continuarem a estudar apds o ensino secundario,

por tipo de certificagdo do curso actual (%)

CCH CPQ
Nao é facil entrar para o ensino superior 40,5 32,0
Nao gosto de estudar 33,8 31,0
Quero arranjar um trabalho para poder ter o meu dinheiro 28,0 47,7
Quero fazer um curso de formag&o profissional fora do ensino superior 22,0 11,0
Acabar um curso superior € muito dificil 19,1 16,2
Tenho dificuldades econémicas 10,9 11,5
Outras razdes 10,6 10,2
Em termos profissionais tirar um curso superior ndo faz muita diferenca 8,7 9,1
Para ir para o ensino superior teria que ir viver para outra regido 3,3 2,8
Depois de acabar o ensino secundario quero constituir familia (casar; ter filhos) 1,8 41
A minha familia ndo apoia a continuagéo dos estudos 0,5 0,5

Nota: Este quadro refere-se a uma pergunta de resposta multipla
Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.
n=9170

Considerou-se também pertinente analisar as expectativas escolares, tendo em conta a natureza
do estabelecimento de ensino. Os alunos inquiridos, pertencentes ao ensino publico, demonstram
expectativas de trajectos escolar mais longas que os alunos do ensino privado. A maioria dos
alunos que frequentam o ensino publico pretende continuar a estudar apds o ensino secundario
(67,9%), enquanto que, nos alunos do ensino privado, apesar de maioritariamente pretenderem

continuar a estudar, esta expectativa tem menor peso (53,3%) (Grafico 4.2).
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Grafico 4. 2 - Expectativas de percurso escolar dos alunos, segundo natureza do estabelecimento de ensino

(%)
80,0 -
67,9
60,0 - 53,3
% 40,0 -
26,6
20,0 - 17,1 128 17,4
2z i -
0,0 — T T T
Penso sair Penso fazero  Penso fazer o Nao sei
antes de acabar  12°ano ou 12° ano ou
o0 12°anoou equivalente e  equivalente e
equivalente deixar de continuar a
estudar estudar
B Publico Privado

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.

O facto do ensino privado ter menor peso de alunos com expectativa de prosseguimento de
estudos no pds-secundario prende-se, em grande medida, com o facto de 56,1% do ensino
privado inquirido corresponder a escolas profissionais. Se se retirar estes estabelecimentos de
ensino da analise, verifica-se que o ensino privado, face ao publico, tem uma maior percentagem

de alunos com expectativas escolares elevadas (Grafico 4.3).

Grafico 4. 3 - Expectativas de percurso escolar dos alunos, segundo natureza do estabelecimento de ensino

— exceptuando escolas profissionais (%)
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Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.
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De seguida, considera-se pertinente perceber de que modo as expectativas escolares dos alunos
se encontram influenciadas pelo género e caracteristicas socioeconémicas. Tal como
demonstrado no estudo de Silva (1999), as raparigas, comparativamente com os rapazes, detém
expectativas escolares mais elevadas (69,4% face a 56,8%), revelando-se também ligeiramente

menos indecisas quanto ao seu futuro escolar (1,6% face a 3,2%) (Grafico 4.4).

Grafico 4. 4 - Expectativas de percurso escolar dos alunos, segundo sexo (%)

. 69,4
Feminino
56,8
Masculino
23,5
0,0 20,0 40,0 60,0 80,0 %
B Sair antes de acabar 0 12° ano B Fazer o 12° ano e deixar de estudar

Fazer 0 12° ano e continuar a estudar M Nao sei

A construcdo de projectos escolares dos alunos pode também estar influenciada, quer pelos
niveis de escolaridade, quer pela origem socioprofissional (Quadros 4.3 e 4.4). De facto, os
alunos provenientes de familias com maiores recursos escolares (89% dos alunos provenientes
de familias em que um dos elementos tem o ensino superior) e detentores de uma origem
socioprofissional mais favorecida (82,7% daqueles em que um dos familiares/responsaveis se
encontra entre os “Profissionais Técnicos e de Enquadramento” e 74% dos estudantes de familias
com “Empresarios, Dirigentes e Profissionais Liberais”) demonstram expectativas escolares mais
elevadas, enquanto que os alunos provenientes de familias com uma escolaridade igual ou
inferior ao 3° ciclo e detentoras de menos recursos socioeconémicos, demonstram menores

expectativas face ao seu percurso escolar.
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Quadro 4. 3 — Expectativas de percurso escolar dos alunos, por nivel de escolaridade dominante na familia
(%)

Sair antes de Fazero 12°anoe Fazero12°anoe

acabar 0 12° ano  deixar de estudar continuar a estudar Naosei  Total

Igual ou inferior ao 1° CEB 41 34,9 43,1 18,0 100
Entre 0 2° e 0 3° CEB 2,7 25,1 56,2 15,9 100
Ensino secundéario 1,5 12,6 74,0 12,0 100
Ensino superior 0,6 4,0 89,0 6,4 100

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.

Quadro 4. 4 — Expectativas de percurso escolar dos alunos, por origem socioprofissional dos alunos (%)

Sairantes de  Fazero 12°anoe Fazero 12°anoe

acabar o 12° ano deixar de estudar continuar a estudar N&do sei  Total

Empresarios, Dirigentes e Profissionais Liberais 1,6 12,8 74,0 11,6 100
Profissionais Técnicos e de Enquadramento 1,0 8,8 82,7 7,5 100
Trabalhadores Independentes 2,2 22,5 60,2 15,0 100
Empregados Executantes 2,0 241 59,6 14,2 100
Operarios 3,5 29,5 50,8 16,1 100

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.

Efectivamente, os niveis de escolaridade da familia e a origem socioprofissional revelam-se
marcantes nas expectativas dos alunos e na constru¢do dos seus projectos escolares futuros. Tal
como defendido em alguns estudos (Silva, 1999; Alves, 1998), quanto mais elevado é o nivel de
escolaridade e a origem socioprofissional dos alunos, mais elevadas sdo as suas expectativas
escolares. Simultaneamente, os trajectos escolares dos alunos podem ser influenciados pelo seu
desempenho escolar, considerando-se importante perceber se, por exemplo, as expectativas
escolares dos alunos inquiridos variam de acordo com a média de classificagées € o numero de

retengcdes ao longo do percurso escolar.
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Segundo Gracio (1997), as decisGes de prosseguimento de estudos estdo relacionadas com o
aproveitamento escolar dos alunos na medida em que quanto mais elevado for o desempenho
escolar, maior sera a possibilidade de investimento nos projectos escolares. Na realidade, os
alunos que obtém uma média de classificagdes de nivel 4 e 5, tém, na sua maioria, como
objectivo acabar o ensino secundario e continuar a estudar, enquanto os alunos com uma média
de classificagdes de nivel 2 pretendem, sobretudo, terminar o seu trajecto escolar concluindo o
ensino secundario. Quanto aos alunos com uma média de classificagbes de nivel 3, apesar de, na
sua maioria (51,7%), apresentarem expectativas escolares elevadas, 27,7% pretendem terminar o

seu trajecto escolar com a conclusdo do ensino secundario (Grafico 4.5).

Grafico 4. 5 - Expectativas de percurso escolar dos alunos, por média final das classificagdes no
9%ano (%)
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Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.

O mesmo sucede com o numero de retengdes: quanto menos retengdes tém os alunos, maiores
sd0 as suas expectativas escolares (Silva, 1999). Os alunos que nao sofreram retengdes,
pretendem, maioritariamente, continuar a estudar para niveis mais elevados de ensino (77,7%),
ao contrario dos alunos que experienciaram trés ou mais retengdes, cuja grande parte pretende
concluir exclusivamente o ensino secundario (45,7%). Verifica-se também, que a indefinicdo
quanto as expectativas de percurso escolar aumenta, proporcionalmente, com o0 numero de

retengdes vivenciadas pelos alunos (Grafico 4.6).

Esta analise permite perceber que as expectativas escolares dos alunos encontram-se
influenciadas pela média de classificacdo obtidas no decorrer do percurso escolar, ou seja, quanto
mais elevada for a média de classificagbes dos alunos, mais elevadas serdo as expectativas

escolares.
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Grafico 4. 6 - Expectativas de percurso escolar dos alunos, por numero de retengdes (%)
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Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.
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Por sua vez, as trajectérias sociais das familias também podem influenciar o modo como o aluno

perspectiva o seu futuro escolar (Benavente, 1994). Os alunos que consideram ter uma familia

com projectos mais ambiciosos de prosseguimento de estudos (“a minha familia quer que eu tire

um curso superior”), pretendem acabar o ensino secundario e continuar a estudar, enquanto que

os alunos que consideram que a sua familia faz um investimento menor a este nivel (“A minha

familia quer que eu acabe o ensino secundario e va trabalhar” - 62,1% e “na minha familia ja me

disseram para eu sair da escola porque na escola nao estou a aprender grande coisa” — 36,1%)

desejam apenas acabar o 12° ano e deixar de estudar (Quadro 4.5).

Quadro 4. 5 - Expectativas de percurso escolar dos alunos, por forma como a familia vé a escola (%)

Sairantes de  Fazer o 12°

Fazer o 12° ano

acabar o ano e deixar e continuara Naosei Total
secundario de estudar estudar

Na minha~far[1|Iia ja m_e~diss_eram para eu sair da escola 94 307 37.0 229 100
porque nao tém condigdes financeiras
Na minha familia jé~me disseram para eu sair da gscola 118 36,1 26.9 25.1 100
porque na escola ndo estou a aprender grande coisa
A’minha familia quer que eu acabe o ensino secundario e 72 62,1 13,9 16,7 100
va trabalhar
A minha familia quer que eu tire um curso superior 1,1 11,3 76,5 11,1 100
A_ minha familia ndo liga muito a escola, por isso ndo me 2.9 211 58.6 17.3 100
diz nada
Nao sei 4,5 32,9 27,1 35,6 100

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.
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E de salientar que a maioria dos alunos que consideram que a sua familia ndo “liga muito” a
escola, querem prosseguir estudos e continuar a estudar (58,6%). Por outro lado, existe uma
indecisao de prosseguimento de estudos quando os alunos consideram que as suas familias

pretendem que estes saiam da escola por ndo terem condigdes financeiras.

4.2 - Expectativas profissionais

A partir da analise das expectativas profissionais dos alunos aos 30 anos, parece existir uma
tendéncia para optarem por fileiras profissionais econémica e socialmente mais valorizadas. Parte
dos estudantes considera que estara a desempenhar profissbes no quadro dos grupos
profissionais “Especialistas das Profissdes Intelectuais e Cientificas” (34,2%) e “Técnicos e
Profissionais de Nivel Intermédio” (12,9%). Simultaneamente, constata-se que uma grande parte

(43%) revela nao saber que profissao tera aos 30 anos (ver anexo — Quadro 4.3).

Se, por um lado, os alunos que pretendem continuar a estudar no pds-secundario assumem que
aos 30 anos estardo a desenvolver profissdes integradas no grupo dos “Especialistas das
Profissbes Intelectuais e Cientificas” (45,1%), por outro, os estudantes que n&o pretendem
continuar a estudar, na sua maioria, revelam nao saber ao certo que profissao esperar aos 30

anos (Quadro 4.6).

Quadro 4. 6 - Expectativas profissionais dos alunos aos 30 anos, por expectativas de percurso escolar (%)

Quadros Superiores Especialistas Pessoal
da Administragédo das Técnicos e Administrativo e
Publica, Dirigentes e Profissdes  Profissionais  Similares / Pessoal
Quadros Superiores Intelectuais e de Nivel dos Servigos e
de Empresas Cientificas Intermédio Vendedores Outras Nao Sei Total
Penso sair antes de
3,3 14,1 13,9 8,9 3,7 56,1 100
acabar o 12° ano
Penso fazer o 12° ano
3,3 13,5 16,8 10,4 3,6 52,4 100
e deixar de estudar
Penso fazer o 12° ano
4.4 45,1 11,9 2,7 0,6 35,3 100

e continuar a estudar

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.
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De facto, sao os alunos que esperam sair da escola com qualificacbes escolares menos elevadas,
que se revelam mais indecisos sobre o que fardo profissionalmente aos 30 anos (56,1% face a

52,4% e 35,3%).

Grafico 4. 7- Expectativas profissionais dos alunos aos 30 anos, segundo o tipo de certificagdo do curso

actual (%)
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Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.

A analise da relagdo entre projectos de futuro profissional e tipo de certificagdo do curso
frequentado, permite observar que os alunos dos cursos cientifico-humanisticos concentram-se,
essencialmente, no grupo de profissbes dos “Especialistas das Profissbes Intelectuais e
Cientificas” (43,2%), tal como seria de esperar, ja que estes cursos sao vocacionados para o

prosseguimento de estudos de nivel superior (Grafico 4.7).

No caso dos estudantes dos cursos profissionalmente qualificantes, as expectativas profissionais
sao diferentes, com um peso comparativamente inferior das profissdes ligadas aos “Especialistas
das Profissdes Intelectuais e Cientificas” (21% face a 43,2%) e superior das profissdes relativas a
“Técnicos e Profissionais de Nivel Intermédio” (17% face a 10,1%). Os estudantes de ambos os
tipos de certificagdo tém uma proporgcdo elevada de “indecisos”, sendo que, no entanto, esta
propor¢ao € maior no caso dos alunos em cursos profissionalmente qualificantes (47,3% face a

40,1%).
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Quadro 4. 7 - Expectativas profissionais dos alunos aos 30 anos, segundo a modalidade de ensino (%)

CCH CT EAE CP CEF

Quadros Superiores da Administragéo Publica,

3,7 29 1,8 4,6 4,7
Dirigentes e Quadros Superiores de Empresas
Especialistas das Profissbes Intelectuais e Cientificas 43,2 27,8 46,7 19,7 13,2
Técnicos e Profissionais de Nivel Intermédio 10,1 17,7 12,4 17,0 12,4
Pessoal Administrativo e Similares / Pessoal dos

2,4 4,9 - 8,2 10,9
Servigos e Vendedores
Qutras 0,6 1,8 3,6 2,7 7,0
Nao Sei 40,1 44,8 35,5 47,8 51,9
Total 100 100 100 100 100

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.

Uma analise mais fina das expectativas profissionais segundo a modalidade de ensino e formacgao
mostra que os alunos do ensino artistico especializado sdo, entre os restantes, aqueles que mais
frequentemente consideram poder estar a desempenhar uma profissdo inserida no grupo
profissional “Especialistas das Profissdes Intelectuais e Cientificas” (46,7%) aos 30 anos, e sao,
simultaneamente, aqueles que revelam menor proporgado de situagdes de indefinicao (35,5%)

(Quadro 4.7).

Para os alunos dos cursos tecnoldgicos e dos cursos profissionais, a profissdo que estardo a
desempenhar aos 30 anos, tende a estar incluida no grupo dos “Especialistas das Profissdes
Intelectuais e Cientificas” (27,8% e 19,7%), e seguidamente, dos “Técnicos e Profissionais de

Nivel Intermédio” (17,7% e 17%).

Os alunos que frequentam os cursos de educacido e formagao dividem-se ndo sé por esses
grupos profissionais (13,2% e 12,4%), como pelo grupo do “Pessoal Administrativo e
Similares/Pessoal dos Servigos e Vendedores” (10,9%). Percebe-se, também, que este € o grupo

onde as situagdes de indefinicdo do projecto profissional tem maior peso (51,9%).

O nivel de escolaridade dominante na familia interfere também nas expectativas escolares e
profissionais dos alunos e, na forma como eles definem os seus projectos futuros. De acordo com
Mateus (2002), o desenvolvimento vocacional dos alunos e os seus projectos escolares e

profissionais estao relacionados com os recursos escolares da familia.
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Numa primeira andlise, constata-se que os alunos cujos familiares/responsaveis tém uma
escolaridade mais elevada (ensino secundario e superior) sdo 0s que mais apresentam
expectativas profissionais ao nivel de “Especialistas das Profissdes Intelectuais e Cientificas”,
enquanto que, os alunos oriundos de familias com menos recursos escolares (igual ou inferior ao
3° ciclo) tendem mais para projectos ligados a profissées no quadro do “Pessoal Administrativo e

Similares/Pessoal dos Servigos e Vendedores”) (Quadro 4.8).
Os alunos provenientes de familias cujo nivel de escolaridade dominante é igual ou inferior a

escolaridade obrigatéria, tendem mais a afirmar ndo saber qual a profissdo que terdo aos 30

anos.

Quadro 4. 8 - Expectativas profissionais dos alunos aos 30 anos, por nivel de escolaridade dominante na

familia (%)
Quadros Superiores Especialistas Pessoal
da Administragéo das Técnicos e Administrativo e
Publica, Dirigentes e Profissdes  Profissionais Similares / Pessoal
Quadros Superiores Intelectuais e de Nivel dos Servigos e
de Empresas Cientificas Intermédio Vendedores Outras Nao Sei Total
Igual ou inferior ao 1° CEB 3,3 251 13,5 6,6 1,6 49,8 100
Entre 0 2° e 0 3° CEB 3,5 30,6 14,0 57 1,8 44,4 100
Ensino secundario 4,3 38,7 13,5 3.3 1,0 39,1 100
Ensino superior 5,0 47,5 9,8 1,8 0,7 35,2 100

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.

O desempenho escolar ¢ também uma dimensdo a considerar, quando se analisam as
expectativas profissionais dos alunos. Segundo Diogo (2006), o desempenho escolar constitui,
para as familias e alunos, um meio de definicdo do seu percurso escolar e profissional. Ou seja,
0s projectos escolares e profissionais sdo reajustados em fungdo do desempenho escolar dos

alunos.

Os estudantes que tém uma média de classificagbes mais elevada, perspectivam desempenhar
profissbes mais qualificadas, ao nivel de “Especialistas das Profissdes Intelectuais e Cientificas”,
enquanto que os alunos com médias mais baixas revelam tender para expectativas profissionais
menos qualificadas (“Pessoal Administrativo e Similares/Pessoal dos Servigos e Vendedores” e

“Outras”) (Quadro 4.9).
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Quadro 4. 9 - Expectativas profissionais dos alunos aos 30 anos, por média final das classificagdes no 9°ano

(%)
Especialistas Pessoal
Quadros Superiores da das Técnicos e  Administrativo e
Administragédo Publica, Profissdes Profissionais Similares / Pessoal
Dirigentes e Quadros ntelectuais e de Nivel dos Servigos e
superiores de Empresas Cientificas  Intermédio Vendedores Outras Nao Sei Total
Nivel 5 3,1 53,2 5,8 0,9 0,4 36,7 100
Nivel 4 4,3 43 11,5 3,1 0,8 37,2 100
Nivel 3 3,9 28 15 5,8 1,7 45,6 100
<= Nivel 2 2 21,2 16,2 5,1 3 52,5 100

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.

Os alunos que detém uma média de classificagdes mais baixa (de nivel igual ou inferior a 3), s&o

0S que mais assumem nao saber qual a profissao que desempenharao aos 30 anos.

Analisando-se o numero de retengdes, retiram-se conclusées semelhantes: os alunos que nao
sofreram retengdes pretendem desempenhar profissbes mais qualificadas (ao nivel de
“Especialistas das Profissbes Intelectuais e Cientificas”), enquanto os alunos com maior nimero
de retengdes mostram uma maior indecisdo quanto a profissdo a desempenhar aos 30 anos

(Quadro 4.10).

Quadro 4. 10 - Expectativas profissionais dos alunos aos 30 anos, por numero de retencées (%)

Quadros Superiores Especialistas Pessoal
da Administragao das Técnicos e Administrativo e
Publica, Dirigentes e  Profissdes  Profissionais Similares / Pessoal
Quadros Superiores Intelectuais e de Nivel dos Servigos e
de Empresas Cientificas Intermédio Vendedores Outras N&o Sei  Total
Nenhuma retengao 3,8 41,0 11,2 3,0 0,8 40,2 100
1 retencao 4.1 26,6 15,8 6,5 2,0 45,0 100
2 retengdes 4,2 20,5 16,2 8,2 2,3 48,6 100
>= 3 retengdes 3,9 16,3 15,7 7,3 4.1 52,7 100

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.
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V — Mobilidade de Escola e de Curso

De modo a tentar compreender quais as principais tendéncias de mobilidade dos alunos do nivel
secundario de ensino, apresenta-se uma analise pormenorizada dos fluxos de mobilidade entre

escolas e/ou cursos dos alunos inquiridos.

5.1 — Mobilidade inter-escolas

5.1.1 — Mobilidade inter-escolas: a mudanca de escola induzida pela mudanca de

curso

No &mbito da mobilidade inter-escolas, constata-se que esta é protagonizada pelos alunos de trés
formas distintas: 1) alunos que mudaram de escola sem mudar de curso ou modalidade; 2) alunos
que mudaram de escola e de curso mas que se mantém na mesma modalidade de ensino e
formacao e 3) alunos que mudaram de escola e de curso, optando ao mesmo tempo, por uma
outra modalidade de ensino e formagédo. Do conjunto dos alunos inquiridos, 11,5% (n=5314)

afirmaram ter experienciado uma destas situacdes.

Grafico 5. 1 — Mobilidades entre escolas, modalidades de ensino e formagao e cursos
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Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.
n=5314
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Uma andlise mais cuidada destes trés perfis de mudanca de escola (Grafico 5.1) demonstra
algumas diferencas entre os valores apresentados. A mudanga de escola sem uma mudanca
simultdnea de curso/modalidade é o tipo de mobilidade de estabelecimento mais frequente
(49,9%). Os alunos que acumularam a mudanga de curso com a mudanca de escola, optam por
cursos de outras modalidades de ensino (39% face a 11,1%) (Quadro 5.1).

Quadro 5. 1 — Principais razdes para os alunos terem mudado de escola durante o ensino secundario (%)

Naquela escola néo existia o curso que eu queria 48,6
Outras razoes 41,7
A escola onde estava ficava longe da minha casa 12,8
Os meus pais acharam que a escola onde estava nao era a melhor 8,3

Os professores da escola onde estava ndo eram muito bons 8,1

A escola onde estava tinha pouco prestigio 6,5

A escola onde estava néo tinha boas instalagées 5,6

Os meus amigos ndo estavam nessa escola 5,4

A escola onde estava tinha problemas de seguranga (roubos, violéncia, etc.) 4,5

A escola onde estava ficava longe do local onde os meus pais trabalham 2

Nota: Este quadro refere-se a uma pergunta de resposta multipla
Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.

n=5314

Quando questionados relativamente as principais razdées que motivaram a mudanga de escola
durante o ensino secundario, os alunos inquiridos apresentaram, predominantemente, trés tipos
de motivagdes. Por um lado, afirmaram que a escola frequentada n&o oferecia o curso desejado
(48,6%), enquanto, por outro, enunciaram outras razées como causa predominante para justificar
a mudanga (41,7%); por fim, € também de referir que um conjunto significativo de alunos
indicaram que a sua mudanga foi motivada sobretudo pelo facto da escola que frequentavam se
situar longe da sua area de residéncia (12,8%).
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Quadro 5. 2 — Principais razdes para os alunos terem mudado de escola durante o ensino secundario,

segundo o tipo de certificagao actual (%)

CCH CPQ
A escola onde estava ficava longe da minha casa 21,8 99
A escola onde estava ficava longe do local onde os meus pais trabalham 4,0 1,3
Naquela escola n&o existia o curso que eu queria 27,2 555
Os meus amigos ndo estavam nessa escola 8,7 4,4
Os meus pais acharam que a escola onde estava ndo era a melhor 13,1 6,8
A escola onde estava tinha pouco prestigio 53 6,9
A escola onde estava nao tinha boas instalagbes 5,6 5,6
Os professores da escola onde estava ndo eram muito bons 7,7 8,2
A escola onde estava tinha problemas de segurancga (roubos, violéncia, etc.) 59 4,0
Outras razdes 44,6 40,7

Nota: Este quadro refere-se a uma pergunta de resposta multipla
Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.
n=5314

A analise das principais razbes que levaram os alunos a mudar de escola segundo o tipo de
certificacdo do curso frequentado (Quadro 5.2) demonstra que os estudantes de ambos os tipos
de certificagdo apontam que a escola que frequentavam nao oferecia o curso pretendido, com os
alunos de cursos profissionalmente qualificantes a assinalar esta razdo com maior frequéncia
(55,5% face a 27,2%). Outro valor relevante a destacar na analise do quadro anterior, é o facto
dos alunos provenientes de cursos cientifico-humanisticos e que mudaram de escola apontarem
também como principal razdo para a mudanga o facto da escola que frequentavam ser longe de
sua casa (21,8%), ao contrario dos seus colegas dos cursos profissionalmente qualificantes, que

sinalizaram esta razdo com menor frequéncia (9,9%).

Outra das razdes para a mudancga de escola, que é significativamente diferente quando analisada
tendo em conta o tipo de certificacdo dos cursos frequentados pelos alunos, prende-se com o
facto dos pais ndo considerarem que a escola que frequentavam fosse a mais apropriada, com
13,1% das respostas dos alunos dos cursos cientifico-humanisticos a irem neste sentido,
contrastando com 6,8% dos alunos dos cursos profissionalmente qualificantes. As outras razbes
para mudar de escola sdo apresentadas de forma semelhante pelos alunos provenientes dos dois

tipos de certificacédo (44,6% e 40,7%, respectivamente).
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Como ja foi referido (Grafico 5.1 e Quadro 5.1), no caso dos alunos que mudam de escola e
curso, a mudanga encontra-se associada também a mudanga de modalidade. Este fendmeno é
também constatavel quando se relaciona o tipo de certificacdo anterior € o tipo de certificacao
actual dos alunos que ja experienciaram pelo menos uma mudanga de escola durante o ensino
secundario (Grafico 5.2). Antes da mudanga, 61,6% dos estudantes inquiridos frequentavam
cursos cientifico-humanisticos, o que se inverte quando é observada a modalidade actual, que

conta com 75,5% dos alunos a frequentar cursos profissionalmente qualificantes.

Grafico 5. 2 — Tipo de certificagdo do curso anterior e actual dos alunos que mudaram de escola (%)
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Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.
n= 5314

Desta analise pode concluir-se que sao os alunos de cursos cientifico-humanisticos que mais
contribuem para as mudancgas de estabelecimento de ensino, enquanto as modalidades de ensino
e formagao sdo as que mais recebem estudantes provenientes de outra escola e que mudaram
simultaneamente de curso e de modalidade.

Quando comparados os alunos que mudaram de escola durante o ensino secundario com dados
de caracterizagdo socioeconémica, ndo sdo observaveis grandes diferengas entre as categorias
apresentadas (ver anexo - Quadros 5.1, 5.2 e 5.3). Por outro lado, quando sao utilizados
indicadores de desempenho escolar, constata-se que sao os alunos que apresentam médias das
classificagdes mais baixas e uma ou mais retengdes que tém uma maior probabilidade de terem

mudado de escola (Quadros 5.3 e 5.4).
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Quadro 5. 3 — Mudanga de escola no ensino secundario, por média final das classificagdes no 9° ano ou

equivalente (%)

Sim Nao
Nivel 5 3,0 97,0
Nivel 4 8,8 91,2
Nivel 3 12,1 87,9
<= Nivel 2 18,5 81,5
Total 100 100

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.

Quadro 5. 4 — Mudanca de escola no ensino secundario, por numero de retengdes ao longo do percurso

escolar (%)

Sim Nao
Nenhuma retengao 55 94,5
1 retencao 15,8 84,2
2 retengdes 23,5 76,5
>=3 retengbes 27,4 72,6
Total 100 100

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.

Iniciando a analise pela média das classificagdes, sdo os alunos que obtiveram uma média igual
ou inferior ao nivel 2 e de nivel 3 (30,6%) que mais mudaram de escola. O mesmo sucede com o
numero de retengdes, com 0s alunos que reprovam mais vezes a serem, ao mesmo tempo, os

alunos que mais mudaram de escola.

5.1.2 — Expectativas de mobilidade inter-escolas

Quando questionados sobre se prevéem mudar de escola ao longo do ensino secundario, 20%

dos alunos inquiridos responderam afirmativamente.

A semelhanga dos valores observados nos alunos que mudaram efectivamente de escola, os
alunos que esperam mudar de estabelecimento de ensino (Grafico 5.3) também esperam fazé-lo
mantendo o mesmo curso e modalidade de ensino e formagéo (65,7%). Por outro lado, ja os
alunos que preferem mudar de escola e de curso, querem fazé-lo para um curso de outra
modalidade (20,4%).
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Grafico 5. 3 — Expectativa de mobilidade entre escolas, modalidades de ensino e formagao e cursos (%)
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Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.
n=9245

Questionados relativamente ao porqué da expectativa de mudanga de escola (Quadro 5.5), os
motivos apontados pelos alunos s&o, fundamentalmente, o facto de quererem frequentar uma
escola com melhores instalagdes (21,7%), onde exista o curso que pretendem frequentar (17,7%),
maior prestigio (17,2%) e onde estejam os seus amigos (16,7%).

Quadro 5. 5 — Principais razdes para os alunos esperarem mudar de escola durante o ensino

secundario (%)

Outras razdes 42,9
Quero mudar para uma escola com melhores instalagdes 21,7
Na escola onde eu estou n&o existe o curso que eu quero 17,7
Quero mudar para uma escola com mais prestigio 17,2
Os meus amigos estéo noutra escola 16,7
Quero mudar para uma escola mais perto de minha casa 13,1
Quero mudar para uma escola com melhores professores 12,5
Os meus pais acham que é melhor mudar de escola 51

Quero mudar para uma escola onde me sinta mais seguro 51

Quero mudar para uma escola mais perto do local onde os meus pais trabalham 2,3

Nota: Este quadro refere-se a uma pergunta de resposta multipla
Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.
n=9245
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Quando divididos pelo tipo de certificagdo actual (Quadro 5.6), os alunos que prevéem mudar de
escola durante o ensino secundario demonstram algumas diferencas no que diz respeito as
principais razdes porque pretendem fazé-lo. Os alunos dos cursos cientifico-humanisticos
afirmam querer mudar para uma escola com maior prestigio (19,7%) e com melhores professores
(15%). Por outro lado, os alunos dos cursos profissionalmente qualificantes revelam querer mudar
para uma escola mais perto da sua casa (19,6%), e que ofereca o curso que pretendem
frequentar (21,2%). “Outras razbes” sdo enunciadas, de igual forma, para a mudanca de escola
pelos alunos de ambos os tipos de certificacdo (43,3% e 42%, respectivamente). O mesmo
acontece com a expectativa de mudanga para uma escola com melhores instalagdes (22,4% e

20,3%, respectivamente).

Quadro 5. 6 — Principais razdes para os alunos desejarem mudar de escola durante o ensino secundario,

segundo o tipo de certificacdo actual (%)

CCH CPQ

Quero mudar para uma escola mais perto de minha casa 10,0 19,6

Quero mudar para uma escola mais perto do local onde os meus pais trabalham 2,3 2,4

Na escola onde eu estou n&o existe o curso que eu quero 16,1 21,2
Os meus amigos estdo noutra escola 16,0 181
Os meus pais acham que é melhor mudar de escola 6,0 3,0
Quero mudar para uma escola com mais prestigio 19,7 12,1
Quero mudar para uma escola com melhores instalagdes 22,4 20,3
Quero mudar para uma escola com melhores professores 15,0 6,9
Quero mudar para uma escola onde me sinta mais seguro 4,7 59
Outras razdes 43,3 42,0

Nota: Este quadro refere-se a uma pergunta de resposta multipla
Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.
n=9245

Embora os alunos inquiridos ndo apresentem diferencgas significativas no que diz respeito as suas
caracteristicas socioecondmicas (ver anexo - Quadros 5.4, 5.5 e 5.6), ja quando comparados em

fungéo do sexo e do desempenho escolar, os dados apresentam diferencas algo expressivas.
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Quadro 5. 7 - Expectativa de mudanga de escola no ensino secundario, por sexo (%)

Sim Nao Total
Masculino 17,7 82,3 100
Feminino 22,0 78,0 100

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.

Quadro 5. 8 - Expectativa de mudanga de escola no ensino secundario, por média final das

classificagdes no 9°ano (%)

Sim Nao Total
Nivel 5 17,2 82,8 100
Nivel 4 20,1 79,6 100
Nivel 3 20,4 79,6 100
<= Nivel 2 27,8 72,2 100

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.

Quadro 5. 9 - Expectativa de mudancga de escola no ensino secundario, por numero de

retencdes (%)

Sim Nao Total
Nenhuma retencgao 20,3 79,7 100
1 retencgao 20,2 79,8 100
2 retengdes 18,7 81,3 100
>=3 retengdes 16,7 83,3 100

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.

Séo as raparigas (22% face a 17,7%) e os alunos com média das classifica¢cdes iguais ou
inferiores a 2 valores (27,8%) que mais pretendem mudar. Os valores observados mostram que o
numero de retencgdes influencia significativamente a expectativa de mudanga de escola dos
alunos, com os estudantes com menor nimero de retengdes a indicarem, com mais frequéncia,

que desejam mudar de escola (Quadros 5.7, 5.8 € 5.9).
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5.2 — Mobilidade entre modalidades e cursos

5.2.1 — Fluxos de mobilidade entre modalidades de ensino e formacao e cursos

Dos inquiridos, constatou-se que 10,7% ja efectuaram, pelo menos uma vez, uma mudancga de
curso e/ou modalidade durante o seu trajecto no ensino secundario.

Grafico 5. 4 - Fluxos no ensino secundario: mobilidade entre modalidades de ensino e formacéao
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Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.
n=4931
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Tendo em conta apenas os alunos que ja mudaram de curso no ensino secundario, constata-se
que (Grafico 5.4):

e Os cursos cientifico-humanisticos, sdo maioritariamente a primeira opgdo dos alunos
inquiridos (63,1%), e que ao mudarem de curso 19,1% mantém a aposta nesta

modalidade de ensino e formagao;

e A maior percentagem dos alunos que mudaram de curso (44%), € composta por alunos
de cursos cientifico-humanisticos que mudaram de curso e de modalidade, optando por

cursos profissionalmente qualificantes;

e Os alunos que mudaram de curso durante o ensino secundario, estao
predominantemente matriculados actualmente em cursos profissionalmente qualificantes
(73,9%);

e 7,1% dos alunos que mudaram de curso durante o ensino secundario, e que se
encontram matriculados em cursos cientifico-humanisticos, sdo provenientes de cursos

profissionalmente qualificantes;

e 29,8 dos inquiridos que mudaram de curso, fizeram-no dentro das modalidades de

formacao profissionalmente qualificantes.

De modo a entender melhor a modalidade de ensino e formagao dos estudantes que mudaram de
curso para uma oferta profissionalmente qualificante, foi construido o quadro seguinte que reflecte

de forma, mais especifica, os dados descritos anteriormente (Quadro 5.10).

Uma vez mais é demonstrado que sédo os cursos cientifico-humanisticos que mais contribuem
para a mudanga para qualquer uma das modalidades de ensino e formagao profissionalmente
qualificantes, especialmente para os cursos tecnoldgicos (73,8%), para o ensino artistico
especializado (66,7%) e para os cursos profissionais (58,8%). No caso especifico dos cursos de
educacédo e formagdo, os alunos sdo provenientes maioritariamente de cursos tecnolégicos

(35,3%) e de outros cursos de educagao e formacao (35,3%).
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Quadro 5. 10 — Modalidade de ensino e formagao do curso anterior por modalidade de ensino e formagao do

curso profissionalmente qualificante actual (%)

Modalidade de formacao anterior a mudanca
CCH CT CAE CP CEF Total

Modalidade de formagéo actual CT 73,8 144 6 89 23 100
EAE 66,7 148 37 148 - 100
CP 58,8 18,1 1,4 158 59 100
CEF 176 353 - 11,8 353 100

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.
n=3603

As razbes mais apontadas pelos alunos para justificar a sua mudanga (Quadro 5.11), demonstram
que o curso onde estavam n&o foi o inicialmente desejado (50%). A dificuldade do curso (24,4%),
o sentimento de inadequagéo face a profissdo desejada (22,9%), a reprovagao no curso que
frequentavam anteriormente (17,3%), e o facto do curso anterior ser muito teérico (16,9%), foram

também referidas com alguma frequéncia.

Quadro 5. 11— Principais razdes para a mudanca de curso durante o ensino secundario (%)

O curso onde estava nunca foi aquele que eu desejava 50,0
O outro curso era muito dificil 24,4
Achei que o curso ndo estava adequado a profissdo que eu queria seguir 22,9
Chumbei no outro curso e resolvi mudar 17,3
Outros motivos 171
Era um curso muito tedrico 16,9
N&o havia um bom ambiente na turma 6,7
Os professores ndo eram bons 5,2
Tenho pessoas proximas que me aconselharam a mudar de curso 4.1
N&o sabe 2,7
Mudei de escola e aqui ndo ha o curso onde eu estava 2,1
Era um curso muito pratico 1,9

Nota: Este quadro refere-se a uma pergunta de resposta multipla
Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.
n=4931
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Comparando as razbes que motivaram a mudancga de curso tendo em conta o tipo de certificagao
anterior dos alunos (Quadro 5.12), observa-se que os alunos oriundos dos cursos cientifico-
humanisticos indicam com mais frequéncia que a mudanga se deveu ao facto do curso anterior
nao ser aquele que desejavam (53,9%), que era um curso muito dificil (31,3%), € que era um
curso que ndo se adequava a profissdo que pretendiam seguir (24%). Por sua vez, os alunos
anteriormente matriculados em cursos profissionalmente qualificantes alegaram, em maior
proporgao, que o curso anterior também nunca foi o que desejaram (43,4%), e que era um curso

que acharam né&o estar adequado a profissdo que pretendiam seguir (20,9%).

Quadro 5. 12 — Principais razdes para a mudanga de curso durante o ensino secundario, segundo o tipo de

certificagéo anterior a mudanca (%)

CCH CPQ
O curso onde estava nunca foi aquele que eu desejava 53,9 43,4
Era um curso muito tedrico 18,9 13,4
Era um curso muito pratico 0,7 3,9
Os professores ndo eram bons 5,3 5,0
N&o havia um bom ambiente na turma 5,2 9,4
O outro curso era muito dificil 31,3 12,7
Chumbei no outro curso e resolvi mudar 18,0 16,0
Mudei de escola e aqui n&o ha o curso onde eu estava 0,9 4,2
Tenho pessoas proximas que me aconselharam a mudar de curso 4.4 3,7
Achei que o curso ndo estava adequado a profissdo que eu queria seguir 24,0 20,9
Outros motivos 12,4 251
N&o sabe 1,6 4,6

Nota: Este quadro refere-se a uma pergunta de resposta multipla
Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.
n=4931

A andlise dos quadros anteriores (Quadros 5.11 e 5.12) revela que a mudanga de curso esta
fortemente relacionada com as expectativas escolares e profissionais dos alunos e, como se
constata a seguir, a semelhanga do que acontece com a mudanga de escola, com o desempenho

escolar.
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Sao os alunos que tiveram um ou mais anos de retengdo no ensino basico, e que apresentam
uma média de classificagbes de nivel trés ou inferior, que mais mudaram de curso durante o
ensino secundario (Quadros 5.13 e 5.14).

Quadro 5. 13 — Mudancga de curso no ensino secundario, por desempenho escolar (%)

Mudanga de curso no Ensino secundario

Sim Nao Total
Nenhuma retencao 4,9 95,1 100
1 retencao 17,3 82,7 100
2 retengdes 22,2 77,8 100
>=3 retengbes 249 75,1 100

Nota: Este quadro refere-se a uma pergunta de resposta multipla
Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.

Quadro 5. 14 — Mudanga de curso no ensino secundario, por desempenho escolar (%)

Mudanga de curso no Ensino secundéario

Sim Nao Total
<= Nivel 2 18,5 81,5 100
Nivel 3 12,1 87,9 100
Nivel 4 8,4 91,6 100
Nivel 5 2,2 97,8 100

Nota: Este quadro refere-se a uma pergunta de resposta multipla
Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.
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5.2.2 — Expectativas de mobilidade entre modalidades de ensino e formagéo e
cursos

O grupo de alunos que prevé mudar de escola durante o ensino secundario € composto por

14,3% dos inquiridos, um valor ligeiramente superior aos valores observados aquando da analise
das mudancas efectivas de curso e de modalidade de formacao (10,7%).

Grafico 5. 5 — Fluxos de mudanga projectada no ensino secundario: mobilidade entre modalidades de ensino
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Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.
n=6585
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Tendo em conta apenas os alunos que esperam mudar de curso e os seus tipos de certificagao,

observa-se que (Grafico 5.5):

e 65,1% dos alunos frequentam um curso cientifico-humanistico, enquanto que os restantes

(34,9%), frequentam um curso profissionalmente qualificante;

e 28,7% dos alunos que desejam mudar de curso e que pertencem aos cursos cientifico-
humanisticos, querem fazé-lo para um curso da mesma modalidade. Por outro lado,

36,5% destes alunos ambicionam mudar para um curso profissionalmente qualificante;

e Existem 29,8% dos alunos de cursos profissionalmente qualificantes que querem mudar
para um curso na mesma modalidade, enquanto que 5% querem mudar para um curso

cientifico-humanistico;

e Os cursos profissionalmente qualificantes s&o o tipo de certificagdo mais desejada pelos
alunos que querem mudar de curso (66,3%). Os cursos cientifico-humanisticos reinem

33,7% das intengdes de mudanga;

Um olhar mais aprofundado a este subgrupo dos alunos de cursos cientifico-humanisticos, que
querem fazer uma mudanga intra-modalidade de formagdo, permite constatar que a grande
maioria se encontra actualmente matriculada no curso de ciéncias e tecnologias (1462 em 1869
alunos) e deseja mudar para o curso de linguas e humanidades (833 alunos), artes visuais (317

alunos) e ciéncias socioeconémicas (277 alunos).

As intengdes de mudanga dos alunos dos cursos cientifico-humanisticos também demonstram o
sentido inverso, com um numero bastante significativo de alunos matriculados no curso de linguas
e humanidades a desejar mudar para o curso de ciéncias e tecnologias (108 em 240 alunos).
Recapitulando a analise a este subgrupo, € de realgar a ideia que, dos alunos de cursos cientifico-
humanisticos que pretendem mudar de curso para a mesma modalidade, sdo os alunos de
ciéncias e tecnologias que mais o desejam fazer (1462 em 1869) seguidos dos alunos do curso
de linguas e humanidades (240 em 1869) (Quadro 5.15).
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Quadro 5. 15 — Fluxos de mudanga projectada no ensino secundario: intra-mobilidade nos cursos cientifico-

humanisticos (n)

Curso Frequentado Actualmente

Ciéncias e Ciéncias Linguas e
Curso desejado Artes Visuais  Tecnologias Socioeconémicas Humanidades Total
Artes Visuais 2 317 20 59 398
Ciéncias e Tecnologias 14 35 39 108 196
Ciéncias Socioeconémicas 5 277 5 42 329
Linguas e Humanidades 13 833 69 31 946
Total 34 1462 133 240 1869

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.
n=1869

Ja no que diz respeito aos alunos dos cursos cientifico-humanisticos que pretendem mudar para
um curso numa modalidade de ensino e formagao profissionalmente qualificante (Quadro 5.16),
destacam-se as intengdes de mudanca para cursos profissionais (40,6%), seguidos dos cursos

tecnoldgicos e dos cursos do ensino artistico especializado (20,6%).

Quadro 5. 16 — Fluxos projectados no ensino secundario: inter-mobilidade nos cursos cientifico-humanisticos

(%)
Cursos Profissionais 40,6
Cursos Tecnolégicos 34,0

Ensino Artistico Especializado 20,6
Cursos de Educagédo e Formagdo 3,4
Curso de Aprendizagem 1,4

Total 100

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.
n=2394

Retomando a analise, desta vez centrada nos estudantes de cursos profissionalmente
qualificantes que pretendem mudar de curso, verifica-se que a maioria pretende seguir para

modalidades de ensino e formagdo com o mesmo tipo de certificagado.

Entre os alunos em modalidades de ensino e formagéao profissionalmente qualificantes, verifica-se
que pretendem mudar para cursos da mesma modalidade de ensino e formacgdo. Observa-se
também que os cursos profissionais (Quadro 5.17) sao escolhidos de forma significativa por todos
os alunos de cursos profissionalmente qualificantes que desejam mudar de curso no mesmo tipo

de certificagao.
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Quadro 5. 17— Fluxos projectados no ensino secundario: Intra-mobilidade nas ofertas profissionalmente

qualificantes (%)

Modalidade de ensino e formagéao actual

CT EAE CP CEF

Modalidade de ensino e CT 40,1 33,3 16,5 10,3
formacgéo desejada EAE 13,4 333 11,9 3.4
CEF 4,5 - 6,3 44,8

CP 39,6 33,3 61,2 37,9

CA 2,5 - 4,0 34

Total 100 100 100 100

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.
(n=1955

Retomando a analise a globalidade dos alunos inquiridos, verifica-se que a expectativa de
mudanca de curso (Quadro 5.18) esta relacionada, maioritariamente, com o desfasamento entre o
curso frequentado e o curso desejado pelos alunos (43,2%), o grau de dificuldade elevado do
curso (32,6%), o desfasamento face as suas expectativas profissionais (26,5%), e com o caracter

excessivamente tedrico dos cursos (17,6%).

Quadro 5. 18 — Principais razdes para os alunos desejarem mudar de curso durante o

ensino secundario (%)

O curso que frequento ndo é o curso que eu quero 43,2
O curso é muito dificil 32,6
Acho que este curso ndo esta adequado a profissdo que eu quero seguir 26,5
Outro motivo 24,2
Este curso é muito tedrico 17,6
N&o ha um bom ambiente na turma 8,3
Pessoas proximas aconselharam-me a mudar de curso 6,1
Os professores nao séo bons 3,4
Este curso é muito pratico 3,0

Quero mudar de escola e nessa escola ndo existe o curso onde eu estou actualmente 2,9

Nota: Este quadro refere-se a uma pergunta de resposta multipla
Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.
n=6585
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Ja a mesma andlise (Quadro 5.19), tendo em conta o tipo de certificagdo das modalidades de
ensino e formacdo dos alunos, demonstra motivacdes tendencialmente diferentes. E possivel
constatar que os alunos dos cursos cientifico-humanisticos tendem a esperar mudar devido a
dificuldade elevada do curso actual (42,4%), por ndo ser aquele que querem frequentar (39,4%),
por ndo estar adequado a profissdo que querem seguir (23,2%), e por ser um curso
demasiadamente tedrico (20%). Por outro lado, os alunos dos cursos profissionalmente
qualificantes indicam maioritariamente que desejam mudar porque o curso frequentado
actualmente ndo é o que desejam (50,2%), por este ndo estar adequado a profissédo que

pretendem seguir (32,8%), e pela sua excessiva dificuldade (14,2%).

Quadro 5. 19 — Tipo de certificagdo do curso actual, por principais razdes para os alunos desejarem mudar

de curso durante o ensino secundario (%)

CCH CPQ
O curso que frequento ndo € o curso que eu quero 39,4 50,2
Este curso é muito tedrico 20,0 13,0
Este curso é muito pratico 2,6 3,7
Os professores ndo sao bons 3,7 2,9
Nao ha um bom ambiente na turma 59 127
O curso é muito dificil 42,4 14,2

Quero mudar de escola e nessa escola ndo existe o curso onde eu estou actualmente 2,7 3,3

Pessoas préximas aconselharam-me a mudar de curso 7,8 2,9
Acho que este curso ndo esta adequado a profissdo que eu quero seguir 23,2 32,8
Outro motivo 21,5 29,3

Nota: Este quadro refere-se a uma pergunta de resposta multipla
Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.
n=6585
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5.3 — Trajectorias reais e projectadas no ensino secundario por modalidade de

ensino e formacao

Este ponto tem como objectivo dar a conhecer perfis de mobilidade entre modalidades de ensino
e formacao dos alunos das diferentes modalidades, relativamente a probabilidade de mudanga de
curso ao longo do seu trajecto no ensino secundario, fazendo, deste modo, uma analise as

tendéncias de atracgéo e repulsdo das diferentes modalidades de ensino e formagéao.

Grafico 5. 6 — Trajectorias reais e projectadas no ensino secundario por modalidade de ensino e

formacgé&o actual (%)

CEF
66,7
cP
69,5
EAE
79,1
CT
75,4
CCH
80,1
0,0 10,0 20,0 30,0 40,0 50,0 60,0 70,0 80,0 90,0 %
m Nunca mudou de curso, nem deseja mudar m J4 mudou de curso, e ndo deseja voltar a mudar
Ja mudou de curso, e deseja voltar a mudar m Nao mudou de curso e deseja mudar

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.
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E possivel constatar, na analise do Grafico 5.6, que:

e A maioria dos alunos inquiridos de todas as modalidades nunca mudaram, nem esperam
mudar de curso no futuro, demonstrando satisfagdo com a primeira escolha e pretendendo

prosseguir os seus estudos na mesma;

e As modalidades de ensino e formagao em que os alunos apresentam uma menor
probabilidade de vivenciar uma mudanga de curso sao os cursos cientifico-humanisticos e o
ensino artistico especializado (80,1% e 79,1%, respectivamente), ou seja, nunca mudaram de

curso, nem o esperam fazer no futuro;

e S&o os alunos que estdo actualmente nos cursos profissionais (18,3%), no ensino artistico
especializado (15,1%), e nos cursos tecnoldgicos (13%), os que mais mudaram de curso no
ensino secundario, parecendo ter estabilizado no curso frequentado, ja que ndo esperam

voltar a mudar de curso;

e Os cursos de educagao e formacao e os cursos cientifico-humanisticos sao aqueles em que
os alunos, embora nunca tenham mudado de curso, mais esperam vir a fazé-lo (20,7% e

15,2%, respectivamente);
e Os alunos que mudam de curso durante o ensino secundario, tendem a nao esperar mudar

de curso no futuro, com valores reduzidos no que diz respeito a possibilidade de uma nova

mudanga.
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Grafico 5. 7 — Trajectorias reais e projectadas nos cursos cientifico-humanisticos (%)

Artes Visuais

84,0

Linguas e Humanidades

Ciéncias Socioeconémicas

Ciéncias e Tecnologias

81,2
0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 %
B Nunca mudou de curso, nem deseja mudar B Ja mudou de curso, e ndo deseja voltar a mudar
Ja mudou de curso, e deseja voltar a mudar B Nao mudou de curso e deseja mudar

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.
n=27224

O peso elevado de alunos dos cursos cientifico-humanisticos que participaram no processo de
inquiricao, justificou uma analise mais aprofundada dos seus perfis de mudanga tendo em conta o
curso frequentado actualmente. A analise do Grafico 5.7 evidencia que:

e S&o os alunos actualmente a frequentar o curso de linguas e humanidades (10,6%) e de
artes visuais (9,5%) os que tém maior proporgcéo de alunos que ja mudaram de curso no
ensino secundario e que simultaneamente revelam pretender permanecer no curso

actual;

e Nos cursos de ciéncias e tecnologias (17,6%), de ciéncias socioecondmicas (13,8%), e de
linguas e humanidades (12,1%), encontram-se as propor¢gées mais elevadas de alunos
dos cursos cientifico-humanisticos que nunca mudaram de curso e que pretendem fazé-

lo;

e Os alunos dos cursos cientifico-humanisticos que ja mudaram de curso durante o ensino
secundario, apresentam uma probabilidade reduzida de o fazerem no futuro, ja que, em
nenhum dos cursos, a expectativa de mudanga dos alunos que mudaram chega aos 2%
observados.
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CONCLUSAO

Ao longo do presente documento foram explorados diferentes vectores de analise do ensino
secundario, passando-se por tematicas como o desempenho, escolhas e projectos escolares, as
expectativas profissionais e os processos de mobilidade (vividas e projectadas) inter-escolas e

inter-modalidades/cursos.

Procurou-se ndo sé proporcionar um retrato geral dos estudantes a entrada do ensino secundario
no quadro dos diferentes topicos enunciados, como desenvolver uma andlise das diferencas
internas que permitisse uma visdo mais esclarecida da diversidade existente no ensino

secundario portugués.

Os resultados obtidos permitem observar que cerca de dois tergos dos alunos inquiridos alcangou
e/ou esta prestes a alcangar um patamar de qualificagdo mais elevado que o dos seus
familiares/responsaveis, revelando, portanto, um processo intergeracional de aumento das

qualificagbes.

Esta “abertura” ndo dissolve, no entanto, processos de selecgéo social largamente conhecidos e
ha muito identificados por diferentes intervenientes no dominio da educagao. Estes mecanismos
de “fechamento” sido, em parte, visiveis no facto de, face aquilo que sdo os niveis
socioeconoémicos e de qualificagbes mais frequentes na sociedade portuguesa, se encontrar a
entrada do ensino secundario um peso algo expressivo de alunos cujas familias possuem

recursos escolares elevados e desenvolvem profissdes de elevado estatuto socioecondémico.

Outro aspecto que podera ser considerado um indicador da presencga de dindmicas de selecgao é
o perfil de desempenho escolar da generalidade dos alunos que chegam a este nivel de ensino.
Quando se procede a comparagéo do trajecto dos inquiridos com o dos alunos que, teoricamente,
entraram no mesmo ano para o 1° ciclo, verifica-se que os estudantes inquiridos revelam
percursos escolares mais lineares que os restantes alunos. No entanto, ainda que numa situagao
privilegiada, tiveram também um maior numero de retengbes nas transicbes entre ciclos,

especialmente na transicdo do 9° para o 10° ano ou equivalente.

Mais de metade dos alunos inquiridos nunca reprovou ao longo do seu trajecto escolar, assim

como s&o quase inexistentes as situagdes de interrupcéo dos estudos.
O retrato geral da populagdo que chega ao ensino secundario, apesar de util, num primeiro

momento, ndo é suficiente para o conhecimento da diversidade de perfis escolares e sociais

dentro deste subsistema de ensino.
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Uma analise mais aprofundada, em que se combinam diferentes indicadores de desempenho
escolar, permitiu construir trés perfis de desempenho distintos. No primeiro perfil, caracterizado
por classificagcbes elevadas e auséncia de retardamentos do percurso escolar, estdo
representados perto de metade dos inquiridos. Por sua vez, cerca de um tergo dos inquiridos
encontram-se em trajectos de desempenho escolar mediano que, tal como o perfil anterior, ndo
sofreram atrasos ao longo do seu percurso mas obtiveram classificacbes mais baixas e maior
incidéncia de classificagbes negativas no final do ensino basico que o grupo anterior. No perfil de
desempenho proporcionalmente menos numeroso, o dos trajectos ndo lineares e de desempenho
escolar mediano, encontram-se os estudantes que ao longo do seu percurso escolar tiveram
alguns atrasos, ndo sendo, no entanto, muito distintos do grupo anterior, em termos de

classificagdes.

As diferengas de desempenho escolar encontradas surgem associadas aos recursos escolares
das familias e, ainda que com menor relevancia, ao estatuto e grau de qualificagdo das profissdes
exercidas pelos familiares/responsaveis, sendo que factores como a origem étnico-nacional,
linguas faladas e participacdo dos pais em diferentes aspectos da vida escolar dos alunos tém

pouco ou nenhum peso na explicagao do desempenho escolar dos alunos.

Outra fonte de heterogeneidade dentro do ensino secundario remete para as diferentes vias de
ensino e formagdo que compdem este subsistema: os cursos cientifico-humanisticos, claramente
voltados para o prosseguimento de estudos no ensino superior (certificagdo escolar) e as
modalidades de ensino e formacédo que, embora permitam o prosseguimento de estudos no
ensino superior, estdo voltadas principalmente para a inser¢do no mercado de trabalho no pds-
secundario (certificagcao escolar e profissional) — cursos profissionais, cursos tecnolégicos, cursos
de educacdo e formacdo e ensino artistico especializado. A procura/oferta dentro dessas
diferentes vias de ensino e formagéo no ensino secundario divide-se, fundamentalmente, em duas
modalidades de ensino e formagdo: os cursos cientifico-humanisticos (com pouco mais de
metade dos estudantes) e os cursos profissionais (procurados por cerca de um terco dos
inquiridos).

Associada a procura/oferta de cada uma das modalidades de ensino e formagédo encontram-se
diferentes perfis sociais e escolares dos alunos. Em termos globais, verificou-se que a entrada do
ensino secundario existem mais raparigas que rapazes, algo que esta associado, como em
diferentes estudos tem vindo a ser provado, aos perfis mais elevados de desempenho escolar por
parte das alunas. Os dados recolhidos permitem observar que o “sucesso” escolar das raparigas

se deve mais a menor vulnerabilidade a reprovagdo do que, propriamente, a obtengcdo de
classificagdes mais elevadas.
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Nos cursos cientifico-humanisticos e no ensino artistico-especializado — artes visuais e
audiovisuais encontra-se uma maior proporgao de raparigas, de estudantes com trajectos de
elevado desempenho escolar, provindos de familias alta e medianamente escolarizadas e com

estatutos socioprofissionais mais favorecidos.

Para além dos perfis sociais e de desempenho, foram analisadas também questdes como as
opgodes escolares dos alunos do 10° ano ou equivalente no que se refere ao prosseguimento de

estudos no ensino secundario, a seleccao da escola e a escolha do curso.

Os estudantes apontam duas razdes principais para o prosseguimento de estudos no ensino
secundario: o facto deste nivel de ensino permitir melhores oportunidades em termos de trabalho
e por se constituir como uma via de entrada no ensino superior. De igual forma, seleccionam o
curso/modalidade em fungdo quer da integracdo no mercado de trabalho e do exercicio da
profissdo desejada quer do prosseguimento de estudos e do gosto pelo estudo. No entanto, os
motivos ligados ao prosseguimento de estudos sdo mais frequentes nos estudantes dos cursos
cientifico-humanisticos e do ensino artistico-especializado — artes visuais e audiovisuais, e as
razdes relacionadas com a inser¢gao no mercado de trabalho mais frequentes nos estudantes dos

cursos tecnoldgicos, cursos profissionais e cursos de educagao e formagao.

Esta dicotomizagdo dos trajectos vividos estd também patente nos trajectos escolares e
profissionais projectados, embora com algumas nuances. Se para a maioria dos alunos inquiridos
dos cursos cientifico-humanisticos continuar a estudar e tirar um curso superior constitui uma
prioridade, para os alunos dos cursos profissionalmente qualificantes os resultados ndo sao tao
lineares. Nas modalidade de ensino e formacgao profissionalmente qualificantes observa-se uma
divisdo, mais ou menos, equitativa entre aqueles que ambicionam acabar o ensino secundario e
comecgar a trabalhar e os que querem continuar a estudar no pds-secundario. A maioria dos
alunos que pretendem deixar de estudar, referem pretender fazé-lo porque consideram nao ser

facil entrar para o ensino superior e porque admitem nao gostar de estudar.

No que se refere as expectativas profissionais dos alunos inquiridos, boa parte dos alunos
considera vir a desempenhar profissdes prestigiadas e qualificadas. No entanto, uma grande
propor¢do de alunos ndo sabe que profissdo tera aos 30 anos, algo que surge bastante
relacionado com situagbes de fracas expectativas escolares e com os alunos dos cursos
profissionalmente qualificantes, em especial os alunos dos cursos profissionais e dos cursos de

educacgao e formagao.

141



Observou-se que os alunos conseguem definir melhor as expectativas escolares do que as
expectativas profissionais. A indecisao revelada pelos alunos acerca da profissao que pretendem
ter aos 30 anos, pode dever-se ao facto de, face a um periodo temporal longinquo, existir uma
maior despreocupagdo com a profissdo, comparativamente as expectativas escolares que se

entrecruzam com decisdes ja tomadas na entrada para o ensino secundario.

Os niveis de escolaridade dominante da familia, a origem socioprofissional e o desempenho
escolar revelaram-se marcantes na construgdo dos projectos escolares e profissionais. Quanto
mais elevados sdo os recursos escolares das familias, a origem socioprofissional dos alunos e o
seu desempenho escolar, mais elevadas sdo as suas expectativas escolares e profissionais. Por
outro lado, constatou-se que a indefinicdo quanto as expectativas de percurso escolar sao
maiores nas situagbes de fraco desempenho escolar e de familias com fracos recursos

socioprofissionais.

No que se refere a escolha da escola, os estudantes seleccionam-na, principalmente, com base
em duas razdes: em fungdo da proximidade em relagdo a sua residéncia e em fungao da oferta
escolar. Para além destes dois motivos, o facto dos amigos também se encontrarem na escola e
dos préprios alunos ja terem estado na escola seleccionada, também apresentam alguma

relevancia na escolha da escola frequentada.

Quando questionados sobre algumas dimensbes do seu contexto escolar (relagdes na escola e
recursos necessarios a componente pratica do ensino na escola) e do seu curso (qualidade dos
professores, interesse da matéria, preparagao para a vida profissional, instrumentos de avaliagao,

manuais escolares), os estudantes apresentam, na generalidade, uma opinido positiva.

No que diz respeito as dimensodes relativas a participagao dos alunos na escola — quer ao nivel
formal quer nado formal -, os estudantes do 10° ano ou equivalente revelaram um certo
afastamento, o que sugere que nao fazem uso pleno do leque de formas de participagao escolar

disponiveis.

Quanto as mudangas de modalidade de ensino/curso e de escola, a maioria dos alunos afirmou
nunca o ter feito, nem querer fazé-lo no futuro. A mudancga de escola tende a surgir associada a
procura de ofertas de ensino e formagao que a escola inicial ndo dispde assim como a trajectos
com maiores dificuldades ao nivel do desempenho escolar. Ao nivel das expectativas de mudanga
de escola, os motivos mais frequentes sado, para além dos factores anteriormente referidos, a

qualidade das instalagdes, o prestigio da escola e a rede de sociabilidades.

142



A mudanca de curso, por sua vez, tende a surgir associada ao facto dos alunos considerarem que
o primeiro curso frequentado ndo era aquele que realmente pretendiam, ndo era adequado a
profissdo pretendida e era excessivamente dificil, algo patente no facto das mudangas de cursos
serem mais frequentes entre os alunos com maiores dificuldades ao nivel do desempenho
escolar.

Na maioria das situagdes, quem mudou ou pretende mudar de curso/modalidade pretende fazé-lo
para um curso profissionalmente qualificante. Os alunos dos cursos cientifico-humanisticos sao
aqueles que, proporcionalmente, mais referem ter ou pretender mudar e, principalmente mudar
para um curso profissionalmente qualificante. O sentido inverso - alunos de cursos
profissionalmente qualificantes que mudaram ou pretendem mudar para um curso cientifico-

humanistico — verificou-se consideravelmente menos.

Muitos sdo os aspectos que caberia aqui referenciar, no entanto, existem dois eixos que
atravessam grande parte deste estudo. Um relaciona-se com os mecanismos de selecgao
escolar, que constroem um publico, em termos gerais, caracterizado por trajectos escolares de
sucesso, elevadas expectativas profissionais e escolares e origens socioprofissionais médias ou
elevadas. Contudo, e passando agora para o segundo eixo, para além do retrato acima
esquematizado, existem outros publicos no ensino secundario. Publicos com trajectos escolares
menos lineares, que esperam um ensino mais adequado aos seus objectivos, que procuram no
ensino secundario um “bom” passaporte para o mercado de trabalho, capaz de ser em si uma

mais valia para o percurso de vida destes estudantes.
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| - Caracterizacao dos estudantes a entrada do nivel secundario de ensino

Quadro 1.1 — Modalidade ou tipo de ensino concluido no 9° ano, segundo o tipo de certificagdo do curso

actual (%)

Tipo de certificagao do curso actual

CCH CPQ

Modalidade ou Tipo de Ensino Basico Regular 99,2 82,4
Ensino concluido no 9° ano Ensino Basico Recorrente 0,1 0,8
Ensino Artistico 0,1 0,3

Curso de Educacao e Formagéao 0,2 13,7

Curso de Aprendizagem - 0,7

Reconhecimento, Validagéo e Certificagdo de Competéncias - 0,2

Outro 0,4 1,8

Total 100 100

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.

Quadro 1.2 — Distribuicdo dos alunos por NUT Il (%)

N %
Minho Lima 514 1,1
Cavado 2910 6,3
Ave 2361 51
Grande Porto 4215 9,1
Tamega 3293 71
Entre Douro e Vouga 841 1,8
Douro 737 1,6
Alto Tras-os-Montes 234 0,5
Baixo Vouga 2133 4,6
Baixo Mondego 2056 4,5
Pinhal Litoral 1459 3,2
Pinhal Interior Norte 594 1,3
Déao Laf6es 1937 4,2
Pinhal Interior Sul 272 0,6
Serra da Estrela 179 0,4
Beira Interior Norte 752 1,6
Beira Interior Sul 538 1,2
Cova da Beira 707 1,5
Oeste 1570 3,4
Grande Lisboa 6514 14,1
Peninsula de Setubal 3678 8,0
Médio Tejo 1725 3,7
Leziria do Tejo 904 2,0
Alentejo Litoral 692 1,5
Alto Alentejo 639 1,4
Alentejo Central 1031 2,2
Baixo Alentejo 826 1,8
Algarve 2864 6,2
Total 46175 100,0

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.
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Quadro 1.3 — Indice de desenvolvimento social, segundo a modalidade frequentada actualmente pelos

alunos (%)

CCH CT EAE CP CEF
IDS baixo 5,1 4,9 - 8,4 -
IDS mediano 22,7 24,4 - 24,9 37,8
IDS elevado 721 70,7 100,0 66,7 62,2
Total 100 100 100 100 100

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.
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I — Desempenho Escolar: Do Ensino Basico a Entrada no Ensino

Secundario

Quadro 2.1 — Origens étnico-nacionais segundo origem socioprofissional dos alunos (%)

Luso- Luso- Outros Luso- Luso- Luso-
Portugueses mogambicanos angolanos luso-africanos santomense guineenses caboverdianos

Empresarios, Dirigentes e

Profissionais Liberais 39,9 48,9 45 41,5 44,4 39,2 32,3

Profissionais Técnicos e de

Enquadramento 16,3 26,9 27,6 22,6 16,7 33,3 6

Trabalhadores

Independentes 9 57 6,4 7.4 5,6 7,8 8,3

Empregados Executantes 22,4 15,6 17,6 20 27,8 17,6 48,1

Operarios 12,5 2,9 3,5 8,5 5,6 2 5,3

Total 100 100 100 100 100 100 100
n= 38493

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.

Quadro 2.2 — Origens étnico-nacionais segundo nivel de escolaridade dominante na familia (%)

Luso- Luso- Qutros Luso- Luso- Luso-
Portugueses mocambicanos angolanos luso-africanos santomense guineenses caboverdianos
Igual ou inferior ao 1° CEB 15,7 1 3,8 8,1 13,6 24 44
Entre 0 2° e 0 3° CEB 47,9 26 31,7 32 30,5 37,6 41,1
Ensino secundario 19,7 31,8 32,3 26,8 37,3 29,4 9,7
Ensino superior 16,6 41,2 32,3 33,1 18,6 30,6 5,2
Total 100 100 100 100 100 100 100
n= 38493

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.

Quadro 2.3 — Origens étnico-nacionais segundo naturalidade dos familiares/responsaveis dos estudantes (%)

Um dos Ambos os

famiiliares/responsaveis  famiiliares/responsaveis

natural de Portugal naturais de Africa Total
Luso-mogambicanos 89 11 100
Luso-angolanos 90 10 100
Luso-santomenses 65 35 100
Luso-guineenses 57 43 100
Luso-caboverdianos 33 67 100
Outros luso-africanos 64 36 100
n= 3387

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.
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Il - Escolhas Escolares

Quadro 3.1 — Principal razéo para o prosseguimento de estudos no ensino secundario (%)

O ensino secundario da melhores possibilidades em termos de trabalho 52,6
A minha familia quis que eu continuasse a estudar 3,4
Gosto de aprender 3,2
Quero ir para o ensino superior 35,2
N&o consegui emprego 0,3
Nenhum motivo em especial 3,8
Outras razdes 1,5
Total 100

Nota: Este quadro refere-se a uma pergunta de resposta multipla.

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.

Quadro 3.2 — Principais razdes para a escolha da escola (%)

Era a escola onde eu ja estava 19,2
Os meus pais trabalham neste concelho 5,3
E a escola que fica mais perto da minha casa 38,5
Era nesta escola que havia o curso que eu queria 37,9
Os meus amigos estéo nesta escola 25,1
Esta escola fica longe da minha casa e assim estou mais a vontade 2,0
Esta escola tem prestigio 10,7
Esta escola tem boas instalagdes e equipamentos 11,5
Nao existe escola secundaria no concelho onde vivo 2,5
Os professores desta escola sdo muito bons 6,7

Esta escola promove actividades extracurriculares que me agradam 3,1

Outras Razodes 11,1

Nota: Este quadro refere-se a uma pergunta de resposta multipla.

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.
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Quadro 3.3 — Principais razdes para a escolha da escola, segundo o tipo de certificagdo do curso actual (%)

CCH CPQ
Era a escola onde eu ja estava 24,5 11,6
Os meus pais trabalham neste concelho 6,9 29
E a escola que fica mais perto da minha casa 47,5 25,6
Era nesta escola que havia o curso que eu queria 18,8 65,5
Os meus amigos estéo nesta escola 32,5 14,5
Esta escola fica longe da minha casa e assim estou mais a vontade 1,5 29
Esta escola tem prestigio 11,0 10,2
Esta escola tem boas instala¢des e equipamentos 10,8 12,6
Néo existe escola secundaria no concelho onde vivo 3,0 1,8
Os professores desta escola sdo muito bons 7,3 5,8
Esta escola promove actividades extracurriculares que me agradam 2,1 4,5
Outras Razoes 10,5 121

Quadro 3.4 — Principais razdes para a escolha da escola, segundo o numero de retengdes (%)

Nenhuma retengao 1 retengao 2 retengdes  >=3 retengdes

Era a escola onde eu ja estava 22,3 15,5 13,9 16,0
Os meus pais trabalham neste concelho 6,0 4,5 3,7 1,8
E a escola que fica mais perto da minha casa 42,3 35,8 30,4 28,8
Era nesta escola que havia o curso que eu queria 29,2 47,7 57,2 57,3
Os meus amigos estao nesta escola 29,2 21,4 17,5 16,4
Esta escola fica longe da minha casa e assim estou

. 1,6 2,5 3,0 2,9
mais a vontade
Esta escola tem prestigio 11,7 8,8 9,2 9,7
Esta escola tem boas instalagdes e equipamentos 12,3 10,7 10,9 9,3
Nao existe escola secundaria no concelho onde vivo 2,7 2,3 1,8 1,5
Os professores desta escola sdo muito bons 7,0 6,3 5,8 6,3
Esta escola promove actividades extracurriculares

2,4 3,8 41 4,8

que me agradam
Outras Razdes 9,8 11,2 12,3 14,3

Nota: Este quadro refere-se a uma pergunta de resposta multipla.

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.
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Quadro 3.5 — Principais razdes para a escolha da escola, segundo a média final das classificagdes no
9°ano (%)

Nivel 5 Nivel 4 Nivel 3 <=Nivel 2

Era a escola onde eu ja estava 25,7 21,3 17,8 16,8
Os meus pais trabalham neste concelho 71 59 4.8 2,8
E a escola que fica mais perto da minha casa 43,1 40,7 38,3 32,7
Era nesta escola que havia o curso que eu queria 17,4 30,8 43,8 45,8
Os meus amigos estéo nesta escola 32,9 28,5 23,5 19,6
Esta escola fica longe da minha casa e assim estou mais a

vontade 1,0 1,8 2,3 2,8
Esta escola tem prestigio 16,4 13,1 8,8 8,4
Esta escola tem boas instalagdes e equipamentos 14,0 12,0 11,2 9,3
Néo existe escola secundaria no concelho onde vivo 2,2 2,6 2,5 5,6
Os professores desta escola sdo muito bons 11,8 7,4 5,4 5,6
Esta escola promove actividades extracurriculares que me

agradam 2,2 2,6 3,3 2,8
Outras Razoes 8,6 10,2 10,5 13,1

Nota: Este quadro refere-se a uma pergunta de resposta multipla.

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.

Quadro 3.6 — Principais razdes para a escolha da escola, segundo o indice de desenvolvimento social (%)

IDS baixo IDS mediano IDS elevado
Era a escola onde eu ja estava 25,9 20,3 18,3
Os meus pais trabalham neste concelho 9,1 7,0 4,3
E a escola que fica mais perto da minha casa 44,6 41,8 36,9
Era nesta escola que havia o curso que eu queria 35,6 37,4 38,3
Os meus amigos estao nesta escola 20,0 26,0 25,3
Esta escola fica longe da minha casa e assim estou mais a vontade 1,8 1,6 2,2
Esta escola tem prestigio 5,0 7,9 12,1
Esta escola tem boas instalagdes e equipamentos 71 10,3 12,3
N3ao existe escola secundaria no concelho onde vivo 4,9 4,0 1,8
Os professores desta escola sdo muito bons 4.4 5,6 7,3
Esta escola promove actividades extracurriculares que me agradam 4,0 3.1 3,0
Outras Razoes 9,8 9,8 1,7

Nota: Este quadro refere-se a uma pergunta de resposta multipla.

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.
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Quadro 3.7 — Principais razdes para a escolha da escola, segundo o nivel de escolaridade dominante na

familia (%)

Igual ou inferior Entre02°e o Ensino Ensino

ao 1° CEB 3°CEB secundario superior
Era a escola onde eu ja estava 18,0 19,4 19,0 22,3
Os meus pais trabalham neste concelho 3,6 5,0 6,4 6,7
E a escola que fica mais perto da minha casa 40,4 39,8 39,9 37,1
Era nesta escola que havia o curso que eu queria 44,2 41,4 35,1 251
Os meus amigos estao nesta escola 22,0 24,7 26,5 30,3
Esta escola fica longe da minha casa e assim estou mais a vontade 2,1 2,0 1,9 1,8
Esta escola tem prestigio 7,9 9,2 11,6 15,7
Esta escola tem boas instalagdes e equipamentos 11,8 11,4 11,7 12,0
Nao existe escola secundaria no concelho onde vivo 2,6 2,8 2,4 1,8
Os professores desta escola sdo muito bons 6,1 53 6,7 10,4
Esta escola promove actividades extracurriculares que me agradam 3,6 3,2 2,8 2,3
Outras Razoes 9,8 9,6 10,9 11,1

Nota: Este quadro refere-se a uma pergunta de resposta multiplas.

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.

Quadro 3.8 — Principais razdes para a escolha da escola, segundo a origem socioprofissional dos alunos (%)

Empresarios,

Dirigentes e Profissionais

Profissionais Técnicos e de  Trabalhadores Empregados

Liberais Enquadramento Independentes Executantes Operarios
Era a escola onde eu ja estava 20,2 21,9 19,5 18,5 19,3
Os meus pais trabalham neste concelho 6,6 71 5,6 5,6 3,9
E a escola que fica mais perto da minha casa 36,6 39,0 40,3 40,9 40,8
Era nesta escola que havia o curso que eu queria 33,1 29,3 40,5 42,2 43,6
Os meus amigos estéo nesta escola 27,2 29,7 25,3 23,6 23,2
Esta escola fica longe da minha casa e assim estou mais
2,1 1,2 2,0 2,1 1,9
a vontade
Esta escola tem prestigio 13,2 13,3 8,9 9,7 8,8
Esta escola tem boas instalagdes e equipamentos 12,3 13,0 11,0 11,5 13,2
Nao existe escola secundaria no concelho onde vivo 2,2 1,9 3,8 2,7 2,7
Os professores desta escola sdo muito bons 8,1 8,3 54 55 4,7
Esta escola promove actividades extracurriculares que
2,8 2,7 2,8 3,3 3,3

me agradam
Outras Razdes 10,6 10,3 8,9 8,7 9,1

Nota: Este quadro refere-se a uma pergunta de resposta multipla.
Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.
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Quadro 3.9 — Grau de concordancia dos alunos sobre as relagdes na escola, segundo o tipo de certificagdo do

curso actual (%)

CCH CPQ
Concordo Totalmente / Concordo 72,0 79,8
. = Nao Concordo nem Discordo 23,6 16,9
Existe uma boa relagédo entre
funcionarios e alunos Discordo Totalmente / discordo 4.4 3,3
Total 100 100
Concordo Totalmente / Concordo 93,8 90,0
- Nao Concordo nem Discordo 5,0 8,2
Gosto do convivio com os
meus colegas Discordo Totalmente / discordo 1,1 1,8
Total 100 100
Concordo Totalmente / Concordo 59,5 54,9
O ambiente na turma N&o Concordo nem Discordo 29,9 32,6
contribui para a minha
. Discordo Totalmente / discordo 10,6 12,5
aprendizagem
Total 100 100
Concordo Totalmente / Concordo 72,8 73,7
Nao Concordo nem Discordo 21,3 20,6
Sinto-me seguro nesta escola
Discordo Totalmente / discordo 59 5,7
Total 100 100
Concordo Totalmente / Concordo 58,5 67,4
Os 6rgéos de gestao/direcgédo
. ~ Nao Concordo nem Discordo 32,9 25,3
da minha escola estéo
atentos aos interesses dos  Djscordo Totalmente / discordo 8,6 7,3
alunos
Total 100 100

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.
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Quadro 3.10 — Grau de concordancia dos alunos sobre as relagbes na escola, segundo

a natureza do estabelecimento de ensino (%)

Publico Privado
Concordo Totalmente / Concordo 71,8 83,3
Existe uma boa relagdo N30 Concordo nem Discordo 23,8 13,9
entre funcionarios e
Discordo Totalmente / discordo 4.4 2,8
alunos
Total 100 100
Concordo Totalmente / Concordo 93,2 90,3
Gosto do convivio com os N&o Concordo nem Discordo 5,6 8
meus colegas Discordo Totalmente / discordo 1,3 1,7
Total 100 100
Concordo Totalmente / Concordo 57,1 58,8
O ambiente na turma Nao Concordo nem Discordo 31,4 30
contribui para a minha
. Discordo Totalmente / discordo 11,5 11,2
aprendizagem
Total 100 100
Concordo Totalmente / Concordo 70 80,6
. Nao Concordo nem Discordo 23,3 15,4
Sinto-me seguro nesta
escola Discordo Totalmente / discordo 6,6 4.1
Total 100 100
Concordo Totalmente / Concordo 57 74,2
Os 6rgéos de
N&o Concordo nem Discordo 34 20

gestao/direccdo da minha

escola estdo atentos aos  Discordo Totalmente / discordo 9 58

interesses dos alunos
Total 100 100

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.
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Quadro 3.11 - Grau de concordancia dos alunos sobre as relagdes na escola, segundo o

tipo de certificagcao do curso actual (%)

CCH CPQ
Concordo Totalmente / Concordo 66,2 57,5
Espacos para N&o Concordo nem Discordo 17,3 19,7
Educagéo Fisica Discordo Totalmente / discordo 16,5 22,8
Total 100 100
Concordo Totalmente / Concordo 65,4 66,7

. Nao Concordo nem Discordo 24,5 20

Equipamento

Informatico Discordo Totalmente / discordo 10,2 13,2
Total 100 100

Concordo Totalmente / Concordo 66,7 63
Equipamentos de N&o Concordo nem Discordo 25 26,2
Formagé&o Especifica Discordo Totalmente / discordo 8,3 10,9
Total 100 100
Concordo Totalmente / Concordo 76,8 63,7
Biblioteca ou Centro N&o Concordo nem Discordo 17,3 23,6
de Recursos Discordo Totalmente / discordo 58 12,7
Total 100 100

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.
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Grafico 3.12 — Participagao formal dos alunos em actividades escolares, por modalidade de ensino

do curso actual (%)

CCH CT EAE CP CEF
Contacto directo com Sim 6,1 5,7 8,8 6,9 3,8
os drgéos de Nao 846 843 765 818 869
tao/decisa
gestao/decisao N&o conhego essa actividade 6,7 5,7 8,8 6,3 7.7
devido a assuntos
N&o responde 2,5 4,2 59 5,0 1,5
escolares
Total 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
Trabalho ou Sim 12,1 12,3 5,9 12,8 16,2
participagdo numa Nz 821 807 759 785 792
tividade d
actividade da Nao conhego essa actividade 3,5 3,1 11,8 4,2 3,1
associagao de
Nao responde 2,3 3,8 6,5 4,5 1,5
estudantes
Total 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
Votacao nas eleigbes Sim 59,5 46,7 15,2 38,9 38,9
para a associagdo de Nz 362 473 667 536 57,3
estudantes
Y Nao conhego essa actividade 2,2 2,7 12,3 3,5 1,5
Nao responde 2,1 3,3 5,8 4,0 2,3
Total 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
Eleicdo do delegado Sim 84,7 78,1 81,3 74,2 65,9
efou subdelegados Nz 129 181 140 21,3 311
de turma - .
N&o conhecgo essa actividade 9 9 1,2 1,5 1,5
N&o responde 1,4 3,0 3,5 3,0 1,5
Total 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
Participagéo num Sim 9,1 7,8 8,8 9,3 6,2
abaixo assinado na Nz 831 834 800 814 869
|
escoa N&o conhego essa actividade 51 4,6 6,5 4,7 4,6
Nao responde 2,6 4,3 4,7 4,6 2,3
Total 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
Participagdo num Sim 13,5 10,0 22,0 9,2 9,2
protesto estudantil  \54 791 818 696 815 823
N&o conhego essa actividade 4,6 3,9 4,2 4,6 6,2
Nao responde 2,8 4,2 4,2 4,7 2,3
Total 100,0 100,0 100,0 100, 100,0
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Quadro 3.13 - Participagdo nao formal dos alunos em actividades escolares, segundo o tipo

de certificagdo do curso actual (%)

CCH CPQ

Sim 3,9 7,0

Nao 89,0 85,9

Jornal Escolar N3o, mas gostaria 53 3,9
Nao responde 1,8 3,3

Total 100 100

Sim 1,6 2,6

Nao 88,7 87,2

Radio Escolar NZo, mas gostaria 7,9 6,9
N&o responde 1,8 3,3

Total 100 100

Sim 3,6 7,0

Nao 84,7 83,6

Teatro N30, mas gostaria 9,9 6,2
Nao responde 1,8 3,2

Total 100 100

Sim 1,8 1,6

Nao 92,9 92,3

Clube de Leitura N3o, mas gostaria 35 2,6
Nao responde 1,9 3,5

Total 100 100

Sim 1,4 1,9

Nao 89,9 90,0

Clube de Artes Plasticas N30, mas gostaria 6,8 46
N&o responde 1,8 3,5

Total 100 100

Sim 15,4 15,3

Nzo 73,5 73,4

Clube Desportivo N&o, mas gostaria 9,5 8,2
Nao responde 1,6 3,0

Total 100 100

Sim 2,1 1,3

Nao 89,4 92,0

Clube da Ciéncia N30, mas gostaria 6,7 3,3
N&o responde 1,8 3,4

Total 100 100

Sim 1.4 2,2

Nao 90,5 89,9

Clube do Ambiente N3o, mas gostaria 6,3 4.4
Nao responde 1,8 3,4

Total 100 100

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.
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Quadro 3.13 - Participagdo nao formal dos alunos em actividades escolares, segundo o tipo de certificagdo do

curso actual (%) — (cont.)

CCH CPQ
Sim 53 4,1
Actividades da N&o 90,8 90,3
biblioteca/centro de N&o, mas gostaria 2.1 2.2
recursos Nao responde 1,9 3,4
Total 100 100
Sim 1,6 2,5
N&o 86,8 86,7
Clube de Musica N30, mas gostaria 9,7 7,5
N&o responde 1,8 3,3
Total 100 100
Sim 1,2 1,6
Nao 92,3 91,1
Clube de Linguas N3o, mas gostaria 4,6 3,8
Nao responde 1,9 3,4
Total 100 100
Sim 2,2 2,1
N&o 92,1 92,0
Clube da Matematica Nao, mas gostaria 3.8 2,5
N&o responde 1,9 3,5
Total 100 100

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.
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Quadro 3.14 - Participagdo nao formal dos alunos em actividades escolares,

segundo a modalidade de ensino do curso actual (%)

CCH CT EAE CP CEF

Sim 39 38 12 75 61
Jornal Escolar Nao 89,0 89,6 91,6 852 88,5
Néo, mas gostaria 53 36 36 40 15
Nao responde 1,8 30 36 33 38
Sim 16 26 18 26 .8
Radio Escolar Nao 88,7 88,1 84,5 87,0 924
N&o, mas gostaria 7,9 64 10,1 7,0 31
Nao responde 1,8 30 36 34 38
Sim 36 61 30 72 15
Teatro Nao 84,7 84,7 84,0 834 893
Néo, mas gostaria 9,9 6,3 95 6,1 6,1
Nao responde 1,8 30 36 32 31
Sim 1,8 9 6 17 8
Clube de Leitura Nao 92,9 934 928 92,1 92,4
N&o, mas gostaria 3,5 25 3,0 26 31
N&o responde 19 32 36 35 38
Sim 14 15 24 20 08
Clube de Artes Plasticas Néo 899 910 820 900 916
N&o, mas gostaria 6,8 44 114 45 3,8
Nao responde 1,8 31 42 35 38
Sim 154 253 154 13,9 9.8
Clube Desportivo Nao 73,5 63,5 74,0 749 81,1
Néo, mas gostaria 9,5 8,7 7,7 82 53
Nao responde 1.6 26 30 31 38
Sim 21 12 06 13 08
Clube da Ciéncia Nao 89,4 92,5 92,8 91,9 947
N&o, mas gostaria 6,7 3,1 3,0 34 8
N&o responde 1,8 32 36 35 38
Sim 14 11 12 24 08
Clube do Ambiente Nao 90,5 91,6 88,6 89,7 91,6
N&o, mas gostaria 6,3 42 6,0 45 3,8
N&o responde 1,8 31 42 34 38
Sim 53 36 42 42 31
Actividades da biblioteca/ N&o 90,8 91,5 89,8 90,2 91,6
centro de recursos N3o, mas gostaria 2,1 17 24 23 15
Nao responde 1,9 32 36 34 38
Sim 1,6 1,9 18 27 -
Clube de Musica Nao 86,8 88,6 83,3 86,4 87,0
N&o, mas gostaria 9,7 6,5 11,3 7,6 92
N&o responde 1,8 31 36 33 38
Sim 1,2 1,0 12 17 -
Clube de Linguas Nao 92,3 92,6 91,7 90,9 91,6
N&o, mas gostaria 4,6 3,2 36 39 46
N&o responde 19 32 36 35 38
Sim 22 12 42 22 -
Clube da Matematica Nao 92,1 93,3 89,2 91,8 93,1
Néo, mas gostaria 3,8 22 3,0 25 31
N&o responde 1,9 33 36 35 38

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.
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Quadro 3.15 — Principais razdes para a escolha do curso/modalidade actual, segundo o nivel de

escolaridade dominante na familia (%)

Igual ou inferior Entre02°e o  Ensino Ensino
ao 1° CEB 3°CEB secundario  superior
E um curso com muito prestigio 10,1 9,6 8,5 7,5
E um curso com qualidade 18,6 17,2 15,3 12,2
Tenho pessoas préoximas que seguiram 0 mesmo curso 8,4 7,5 6,6 5,5
Porque nao tinha de mudar de escola 2,9 2,2 1,5 1,0
E um curso que da boas oportunidades de emprego 47,5 44,6 429 40,0
E um curso muito pratico 9,7 8,3 6,9 4.4
E um curso essencialmente teérico 0,7 0,6 0,6 0,6
E o que eu gosto de estudar 16,0 17,3 20,5 25,2
Permite-me seguir o que eu quero em termos de ensino superior 20,5 27,0 35,0 44,4
Permite-me desempenhar a profissdo que eu quero 26,4 28,8 30,3 32,1
Os testes psicotécnicos indicaram que era o melhor para mim 3,5 4,2 4,8 5,3
Porque era o curso que a minha familia gostava que eu seguisse 1,1 1,4 1,6 2,0
N&o havia outro curso que eu gostasse 11,5 10,1 8,1 51
Outras Razdes 6,6 6,3 4,9 3,8

Nota: Este quadro refere-se a uma pergunta de resposta multipla.

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.

Quadro 3.16 — Principais razdes para a escolha do curso/modalidade actual, segundo a origem

socioprofissional dos alunos (%)

Empresarios,
Dirigentes e Profissionais
Profissionais  Técnicos e de  Trabalhadores Empregados
Liberais Enquadramento Independentes Executantes Operarios

E um curso com muito prestigio 9,6 6,3 8,5 8,8 10,1
E um curso com qualidade 15,8 12,1 16,7 16,5 16,4
Tenho pessoas proximas que seguiram 0 mesmo curso 71 51 7,2 7,0 71

Porque nao tinha de mudar de escola 1,5 1,1 2,1 2,1 2,0

E um curso que da boas oportunidades de emprego 42,0 43,5 47,6 44,6 46,9
E um curso muito pratico 7,0 4.8 7,8 7,9 8,6

E um curso essencialmente tedrico 0,6 0,6 0,7 0,6 0,7
E o que eu gosto de estudar 20,5 23,3 18,3 17,6 17,6
Permi.te-me seguir o que eu quero em termos de ensino 353 428 27.0 287 26.2
superior

Permite-me desempenhar a profissdo que eu quero 29,2 33,4 29,6 31,1 29,3
Os testgs psicotécnicos indicaram que era o melhor 45 51 37 47 41

para mim

Porqge era o curso que a minha familia gostava que eu 17 1.6 1.3 1.3 0.8
seguisse

N&o havia outro curso que eu gostasse 7,6 59 9,9 9,9 9,1

Outras Razdes 5,0 3,8 6,0 4,9 55

Nota: Este quadro refere-se a uma pergunta de resposta multipla.

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.
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Quadro 3.17 — Grau de concordancia dos alunos sobre algumas dimensdes do seu curso, segundo o nivel de

escolaridade dominante na familia (%)

Igual ou inferior Entre02°e  Ensino Ensino
ao 1° CEB 03°CEB secundario  superior
Concordo Totalmente / Concordo 84,1 81,7 79,1 77,4
A maior parte dos meus Nzo Concordo nem Discordo 12,7 14,1 15,5 15,3
professores tem
. Discordo Totalmente / discordo 3,2 41 55 7,3
qualidade
Total 100 100 100 100
Concordo Totalmente / Concordo 67,7 64,7 63,7 63,2
- . Nao Concordo nem Discordo 26,3 28,3 27,8 27
A matéria dada é de um
modo geral interessante Discordo Totalmente / discordo 6,1 6,9 8,5 9,7
Total 100 100 100 100
Concordo Totalmente / Concordo 77,8 76,2 73,3 72,4
Sinto que a escola me
Nao Concordo nem Discordo 17,4 19,1 20,7 20,2

esta a preparar

convenientemente para Discordo Totalmente / discordo 4,8 4,8 6 73

a vida profissional

Total 100 100 100 100
Concordo Totalmente / Concordo 73,4 711 68,4 67,6
Os instrumentos de
avaliagao dos alunos N&o Concordo nem Discordo 21,2 23 24 23
séo geralmente Discordo Totalmente / discordo 54 59 7,5 9,3
adequados
Total 100 100 100 100
Concordo Totalmente / Concordo 71,5 72,1 72,9 76,5
Os manuais escolares Nzo Concordo nem Discordo 22,8 22 20,6 17,8
sdo um bom apoio para
Discordo Totalmente / discordo 57 59 6,5 5,6
o0 meu estudo
Total 100 100 100 100

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.
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Quadro 3.18 — Grau de concordéancia dos alunos sobre algumas dimensdes do seu curso, segundo a origem

socioprofissional dos alunos (%)

Empresarios, Profissionais
Dirigentes e Técnicos e de Trabalhadores Empregados

Profissionais Liberais Enquadramento Independentes Executantes Operarios

Concordo Totalmente / Concordo 78,5 80,4 81,4 82,2 83,5
A maior parte dos  Nzo Concordo nem Discordo 15,6 13,9 14,5 13,6 13,4
meus professores

. Discordo Totalmente / discordo 59 57 4,2 43 3,1

tem qualidade

Total 100 100 100 100 100

Concordo Totalmente / Concordo 62,5 65,6 63,8 66,2 67,1
A matéria dada &  Nz0 Concordo nem Discordo 28,8 26,6 29,6 26,5 27,5
de um modo geral
. Discordo Totalmente / discordo 8,7 7,8 6,5 7,3 54
interessante

Total 100 100 100 100 100
Sinto que a escola Concordo Totalmente / Concordo 73,4 74,9 74,6 77,8 78,5
me esta a preparar Nzo Concordo nem Discordo 20,3 19 20,3 17,6 17,7
convenientemente

) Discordo Totalmente / discordo 6,2 6,1 51 4,6 3,8

para a vida
profissional Total 100 100 100 100 100
Os instrumentos de Concordo Totalmente / Concordo 68 70,4 70,8 72,2 73,3
avaliagéo dos N&o Concordo nem Discordo 24 22 234 21,9 21,7
alunos séo

Discordo Totalmente / discordo 8 7,7 5,8 6 4,9
geralmente
adequados Total 100 100 100 100 100

Concordo Totalmente / Concordo 73,8 77,5 72,5 73,3 73,2
Os manuais

~ N&o Concordo nem Discordo 20,6 17,3 20,9 21,1 21,5

escolares sdo um
bom apoio para 0 Discordo Totalmente / discordo 57 5,1 6,7 57 5,3
meu estudo

Total 100 100 100 100 100

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.
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IV — Expectativas face ao Pés-secundario

Quadro 4.1 - Formagéao esperada pelos alunos no pés-secundario, segundo o tipo de certificagéo do curso

actual (%)

CCH CPQ Total
Um curso de Educagédo e Formacgéao de Tipo 7 0,6 21 0,9
Um curso de Especializagao e Tecnologica 1,8 6,0 2,8
Um curso do Sistema de Aprendizagem 0,3 0,8 0,4
Um curso de Qualificagao e Reconverséo Profissional 0,7 1,8 0,9
Um curso superior na universidade 82,3 64,1 78,1
Um curso superior no politécnico 2,6 9,2 4.1
Né&o sabe 11,8 16,1 12,8
Total 100 100 100

Fonte: Questionario OTES/GEPE - 2007/2008.
n=29309

Quadro 4.2 - Razbes para os alunos ndo continuarem a estudar (%)

Tenho dificuldades econémicas 11,4
N&o é facil entrar para o ensino superior 33,7
N&o gosto de estudar 31,6
Quero fazer um curso de formagéo profissional fora do ensino superior 13,3
Acabar um curso superior € muito dificil 16,8
Em termos profissionais tirar um curso superior ndo faz muita diferenca 9,0
Quero arranjar um trabalho para poder ter o meu dinheiro 43,7
Depois de acabar o ensino secundario quero constituir familia (casar; ter filhos) 3,6
A minha familia ndo apoia a continuagédo dos estudos 0,5
Para ir para o ensino superior teria que ir viver para outra regido 2,9
Outras razées 10,3

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.
n=9170

Quadro 4.3 - Expectativas profissionais dos alunos aos 30 anos (%)

Quadros Superiores da Administragao Publica, Dirigentes e Quadros Superiores de Empresas 3,9
Especialistas das Profissdes Intelectuais e Cientificas 34,2
Técnicos e Profissionais de Nivel Intermédio 12,9
Pessoal Administrativo e Similares / Pessoal dos Servigos e Vendedores 4,6
Outras 1,4
Néo Sei 43,0
Total 100

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.
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V — Mobilidade de escola e de curso

Quadro 5.1 — Mudanca de escola no ensino secundario, por sexo (%)

Mudanga de escola no ensino secundario

Sim Nao Total
Masculino 12,6 87,4 100
Feminino 10,6 89,4 100

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.

Quadro 5.2 — Mudanca de escola no ensino secundario, por nivel de escolaridade dominante na familia (%)

Mudanga de escola no ensino secundario

Sim Nao Total
Igual ou inferior ao 1° CEB 1.1 88,9 100
Entre 0 2° e 0 3° CEB 10,4 89,6 100
Ensino secundario 11,8 88,2 100
Ensino superior 9,2 90,8 100

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.

Quadro 5.3 — Mudanga de escola no ensino secundario, por origem socioprofissional dos alunos (%)

Mudanga de escola no ensino secundario

Sim Néo Total
Empresarios, Dirigentes e Profissionais Liberais 11,0 89,0 100
Profissionais Técnicos e de Enquadramento 86 914 100
Trabalhadores Independentes 10,5 89,5 100
Empregados Executantes 10,8 89,2 100
Operarios 7,7 92,3 100

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.
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Quadro 5.4 — Expectativa de mudanga de escola no ensino secundario, por sexo (%)

Expectativa de mudancga de escola

Sim Nao Total
Masculino 17,7 82,3 100
Feminino 22,0 78,0 100

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.

Quadro 5.5 — Expectativa de mudancga de escola no ensino secundario, por nivel de escolaridade

dominante na familia (%)

Expectativa de mudanca de escola

Sim Nao Total
Igual ou inferior ao 1° CEB 18,3 81,7 100
Entre 0 2° e 0 3° CEB 18,8 81,2 100
Ensino secundario 211 78,9 100
Ensino superior 221 77,9 100

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.

Quadro 5.6 — Expectativa de mudancga de escola no ensino secundario, por origem socioprofissional dos

alunos (%)

Expectativa de mudanca de escola

Sim Nao Total
Empresarios, Dirigentes e Profissionais Liberais 21,8 78,2 100
Profissionais Técnicos e de Enquadramento 20,3 79,7 100
Trabalhadores Independentes 19,1 80,9 100
Empregados Executantes 17,7 82,3 100
17,0 83,0 100

Operarios

Fonte: Questionario OTES/GEPE — 2007/2008.
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