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Preambulo

A educacéo constitui uma forca crucial de apoio a
transicdo verde e a construcdo de um futuro sustentavel
para as sociedades e economias europeias. O inabalavel
compromisso da Unido Europeia (UE) consiste em
garantir que todos os jovens europeus obtém acesso a
uma educacdo e formacdo de alta qualidade no dominio
da sustentabilidade. Para alcancar este objetivo,
precisamos de desenvolver estratégias abrangentes que
priorizem, junto das escolas, dos professores e dos
alunos, a aprendizagem em prol da sustentabilidade. Tal
implica a sua integracdo nas politicas educativas como
um tema central.

Este novo relatério examina os pilares essenciais da aprendizagem em prol
da sustentabilidade nas escolas europeias. Analisa a inclusdo de
competéncias essenciais nos curriculos escolares e a variedade de orientacdo
e de apoio proporcionados aos professores e as escolas para reforcar a
educacdo para a sustentabilidade.

De acordo com as principais conclusdes do relatério, alcancamos progressos
notdveis ao incorporar a aprendizagem em prol da sustentabilidade no
contexto educativo. Atualmente, todos os paises europeus incluem nos seus
curriculos os temas da sustentabilidade, com as respetivas competéncias
integradas em varias ou todas as areas disciplinares. Como parte das
reformas curriculares em curso, ha um esforco concertado para aprofundar o
foco na educacdo para a sustentabilidade.

Porém, o relatério também revela uma lacuna na oferta especifica de apoio,
orientacdo e oportunidades de formacdo disponiveis para professores e
lideres escolares. E, embora a maioria dos sistemas educativos europeus
promova a inclusdo da sustentabilidade em todas as vertentes do ambiente
de aprendizagem, estas politicas nem sempre se fazem acompanhar de
apoio financeiro e ndo financeiro para atividades escolares especificas. De um
modo geral, as conclusées indicam a necessidade de desenvolver acdes mais
consistentes para equipar os nossos professores e as nossas escolas com as
ferramentas necessarias para que todos os alunos compreendam e
enfrentem os desafios da sustentabilidade.

Estou convicta de que as abundantes provas contidas neste extenso relatorio
podem constituir um recurso valioso para os educadores, decisores politicos
e outras partes interessadas fomentarem o desenvolvimento e o reforco da
aprendizagem em prol da sustentabilidade. Espero igualmente que as
conclusdes aqui contidas incentivem os paises a trocar boas praticas e a
aprender uns com os outros, sublinhando a urgéncia de colocar a
sustentabilidade no cerne da educacdo escolar. Ao fazé-lo, podemos
capacitar todos os jovens para cuidar do planeta e proteger o nosso futuro
comum.

Iliana Ivanova

Comissaria responsavel pela Inovagdo, Investigacdo, Cultura,
Educacdo e Juventude
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As Ultimas duas décadas tém vindo a testemunhar um crescente reconhecimento
do papel da educacdo enquanto agente decisivo para transformar a sociedade em
linhas mais sustentdveis, equitativas e socialmente justas (UNESCO, 2005; ONU,
2012). As instituicdes educativas sdo vistas como agentes essenciais para lidar
com o desafio da sustentabilidade que as sociedades atuais enfrentam, em
virtude da sua missdo fundamental de desenvolver competéncias através do
ensino e da aprendizagem (ONU, 2012; UNESCO, 2020).

Na UE, o quadro estratégico de 2021-2030 para a cooperagdo europeia no
dominio da educacdo e da formacdo (*) identifica como prioridade estratégica a
necessidade de “apoiar as transicdes ecoldgica e digital na educacdo e na
formacdo e através das mesmas”. Para apoiar os Estados-Membros nos seus
esforcos para incorporar a sustentabilidade nos seus sistemas de educacgdo e
formacgdo, o Conselho da Unido Europeia adotou, em junho de 2022, uma
recomendacdo sobre a aprendizagem em prol da transicdo ecoldgica e do
desenvolvimento sustentdvel (2), exortando os Estados-Membros a intensificar e
reforcar os esforcos para apoiar os sistemas de educacéo e formacdo, para que os
aprendentes possam ter acesso a uma “educacédo e formacdo inclusivas,
equitativas e de elevada qualidade em matéria de sustentabilidade, alteracées
climaticas, protecdo do ambiente e biodiversidade, tendo em devida conta as
consideracdes ambientais, sociais e econémicas”. A Recomendacdo do Conselho
apela a criacdo de um leque de medidas a nivel dos sistemas educativos e
também para as escolas, educadores e aprendentes, a fim de estabelecer a
aprendizagem em prol da transicdo ecologica e do desenvolvimento sustentavel
como uma prioridade nas politicas de educacdo e formacao.

Para apoiar os trabalhos de acompanhamento da execucdo da referida
Recomendacdo, este relatorio Eurydice examina os pilares da aprendizagem em
prol da sustentabilidade nas escolas europeias. Em concreto, o relatério analisa os
curriculos a nivel superior, as competéncias de aprendizagem e as medidas de
apoio as escolas, aos educadores e alunos no ambito da sustentabilidade.

ﬂ-ﬁ Curriculo e

Q competéncias

°
- al
E E 00
Apoio as Formacao e apoio

escolas Aprender para a aos professores
sustentabilidade

(*) Resolucdo do Conselho de 19 de fevereiro 2021 sobre um quadro estratégico para a
cooperagdo europeia no dominio da educacéo e da formagdo rumo ao Espaco Europeu da
Educacdo e mais além (2021-2030) , 2021/C 66/1 (JO C 66, 26.2.2021, p. 1).

@] Recomendacédo do Conselho de 16 de junho de 2022 sobre a aprendizagem em prol da
transicdo ecoldgica e do desenvolvimento sustentavel, 2022/C 243/01 (JO C 243, 27.6.2022,
p. 1).
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Baseando-se em dados qualitativos sobre politicas e medidas de apoio obtidos
através de um inquérito de recolha de dados da Rede Eurydice, o presente
relatério abrange o ensino primario e o ensino secundario geral em 39 sistemas
educativos europeus.

A fim de capacitar os aprendentes para lidarem com os complexos desafios de
sustentabilidade que as sociedades enfrentam, é necessario que as
competéncias em matéria de sustentabilidade sejam incorporadas no curriculo
de forma holistica. Além disso, os professores e lideres escolares devem
beneficiar de formac&o, orientacdo e apoio adequados para terem os
conhecimentos necessarios e estarem aptos a implementar pedagogias e
abordagens pedagdgicas adaptadas a area da sustentabilidade. Por dltimo, a
aprendizagem em prol da sustentabilidade exige uma abordagem institucional
global, incorporando este tépico em todas as atividades escolares, acdo que
pode ser facilitada através de uma orientacdo e apoio a nivel superior. As
principais conclusGes descritas infra sintetizam os resultados da nossa analise
de dados.

Todos os paises europeus incluem o tdpico da sustentabilidade nos
respetivos curriculos e, na maioria dos sistemas educativos, as competéncias
em matéria de sustentabilidade sdo transversais ao curriculo

N&o ha um Unico sistema educativo europeu que ndo inclua o tépico da
sustentabilidade nos seus curriculos centrais (Figura 1). E frequente o ensino das
competéncias em matéria de sustentabilidade envolver uma abordagem
transversal ao curriculo, a qual pode ser alcancada de diversas formas: (1) a
sustentabilidade pode fazer parte de quadros de competéncias-chave
transversais; (2) a sustentabilidade pode ser definida como uma area de
aprendizagem transversal numa parte separada do curriculo, talvez como um
documento de orientacdo separado; e (3) as competéncias em matéria de
sustentabilidade podem ser integradas em varias (ou todas as) areas
disciplinares de forma separada, enquanto a aprendizagem em prol da
sustentabilidade é vista como um objetivo geral do sistema educativo (ver
Seccdo 1.1.1).

As competéncias em matéria de sustentabilidade sdo quase sempre incluidas em
disciplinas de ciéncias e geografia e, em menor grau, em educagdo para a
cidadania. Também sdo frequentemente integradas nas areas de estudos sociais
(incluindo economia e estudos econémicos), historia, tecnologia e arte e design.

A sustentabilidade pode ser incluida no curriculo de forma interdisciplinar
através da aprendizagem baseada em projetos, ou ainda através da introducdo
de uma disciplina auténoma de carater interdisciplinar. A aprendizagem baseada
em projetos é um pouco mais comum do que a criacdo de uma disciplina
autéonoma de sustentabilidade, a qual s6 existe em nove sistemas educativos
europeus (Figura 1). Na maioria destes exemplos, a sustentabilidade como
disciplina auténoma é integrada no nivel secundario e ndo tem carater
obrigatdrio (ver Seccdo 1.1.3). Tal também significa que nem todos os alunos
estudam a sustentabilidade como uma disciplina auténoma, mesmo que esta
opcdo exista num dado sistema educativo. O Unico pais onde a educacéo para o
desenvolvimento sustentavel é uma disciplina auténoma de carater obrigatério
para todos os alunos é Chipre.
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Figura 1: Numero de sistemas educativos que incluem a

sustentabilidade nos seus curriculos (CITE 1, 24 e/ou 34),
2022/2023

Incluida no curriculo

Incluida como competéncia(s)
transversal(-ais) ao curriculo

Incluida através da aprendizagem baseada
em projetos

Incluida como uma disciplina auténoma

0 5 10 15 20 25 30 35 40

Numero de sistemas educativos
Fonte: Eurydice.

Entre as competéncias em matéria de sustentabilidade, a literacia sobre o
futuro é a menos presente nos curriculos europeus

Quase todas as sete competéncias em matéria de sustentabilidade analisadas
neste relatdrio (valorizar a sustentabilidade, promover a natureza, pensamento
sistémico, literacia sobre o futuro, adaptabilidade, agéncia politica e acdo
individual e coletiva) (®) se encontram relativamente bem representadas nos
curriculos europeus, estando incluidas nos curriculos da vasta maioria dos paises
europeus. A Unica excecdo € a “literacia sobre o futuro”, ja que apenas 23
sistemas educativos fazem referéncia a esta competéncia (Figura 2).

Figura 2: Numero de sistemas educativos que incluem

competéncias-chave de sustentabilidade nos seus curriculos

(CITE 1, 24 e/ou 34), 2022/2023

Valorizar a sustentabilidade
Promover a natureza
Pensamento sistémico
Literacia sobre o futuro

Adaptabilidade

Agéncia politica

Acdo individual e coletiva

NUmero de sistemas educativos

Fonte: Eurydice.

(3) Estas competéncias foram selecionadas e definidas com base no quadro GreenComp da
Comissao Europeia (Bianchi, Pisiotis e Cabrera Giraldez, 2022).
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As diferencas entre niveis de ensino sé sdo significativas para as competéncias
de “agéncia politica” e de “acdo individual e coletiva”, que surgem com maior
frequéncia no nivel secundario (ver Seccdo 1.2). Isto também significa que,
relativamente aos quatro grandes dominios de competéncias definidos pelo
quadro GreenComp (Bianchi, Pisiotis e Cabrera Giraldez, 2022), “incorporar
valores de sustentabilidade” e “integrar a complexidade na sustentabilidade” séo
incluidos nos curriculos com maior frequéncia do que os outros dois dominios,
“prever futuros sustentaveis” e “agir em prol da sustentabilidade”.

Sdo mais de metade os sistemas educativos (23) que abrangem o conjunto das
sete competéncias de sustentabilidade, no minimo, num nivel de ensino. Noutros
10 sistemas, os curriculos definidos a nivel superior incluem resultados de
aprendizagem em relagdo a cinco ou seis das competéncias em matéria de
sustentabilidade discutidas. Em seis sistemas educativos, os documentos
orientadores emanados a nivel superior contém referéncias a apenas trés ou
quatro das sete competéncias (ver Anexo). Contudo, em toda a Europa estdo a
ser implementadas reformas curriculares que visam uma incorporacdo mais
extensa das competéncias de sustentabilidade no curriculo.

Quase metade dos sistemas educativos define objetivos de aprendizagem
relacionados com a sustentabilidade nos programas de formacdao de
professores

Apesar de as competéncias em matéria de sustentabilidade serem incluidas, em
grau variavel, nos curriculos escolares de todos os paises europeus abrangidos
pelo presente estudo, ja a definicdo de objetivos de aprendizagem relevantes
para a formacdo inicial de professores (FIP), que visam assegurar que os futuros
professores detém as competéncias e os conhecimentos necessarios para
implementar os curriculos, € menos comum. As regulamentagdes e orientacdes
com requisitos e conteidos minimos para programas de FIP incluem objetivos de
aprendizagem relacionados com a sustentabilidade em 17 sistemas educativos
(ver Seccdo 2.2).

As regulamentacdes da FIP integram o objetivo de aprendizagem “conhecer
conceitos-chave dos ecossistemas, processos do sistema terrestre, impactos
humanos sobre o ambiente e perda de biodiversidade” em 14 sistemas
educativos, ainda que, em quatro destes paises, apenas no ambito de
determinadas disciplinas ou especializacdes (Figura 3). Em comparacéo, a
competéncia equivalente para os alunos nas escolas, “promover a natureza”, faz
parte dos curriculos escolares de todos os paises (Figura 2).

Numa duzia de sistemas educativos, as regulamentacdes e orientacées para a
FIP abrangem elementos do objetivo de aprendizagem “incorporar no ensino
conceitos, valores e problemas de sustentabilidade numa perspetiva
interdisciplinar, estimulando o pensamento critico, a visdo, a resolucdo de
problemas e a compreensdo mutua e o respeito pelos valores dos outros”. Em
comparacdo, sdo mais 0s paises europeus que reportam a inclusdo de
competéncias relacionadas com este objetivo (valorizacdo da sustentabilidade,
literacia sobre o futuro, adaptabilidade) nos curriculos escolares.
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Figura 3: Numero de sistemas educativos que estabelecem objetivos
de aprendizagem relacionados com a sustentabilidade na FIP

(CITE 1, 24 e/ou 34), 2022/2023
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Fonte: Eurydice.

Embora a vasta maioria dos paises inclua a agéncia politica e a acdo individual e
coletiva entre as competéncias que os aprendentes devem adquirir durante o
seu percurso escolar, apenas 11 sistemas educativos cobrem o objetivo de
aprendizagem correspondente “avaliar a responsabilidade individual e coletiva,
estimular a participacdo ativa na resolucdo de problemas socioambientais e no
apoio a tomada de decisdo que seja compativel com um futuro sustentdvel” nas
suas regulamentacdes para a FIP.

Os requisitos minimos para a FIP incluem o objetivo de aprendizagem
“compreender a interdependéncia dos sistemas naturais, socioeconémicos e
politicos e estimular a reflexdo e o pensamento critico referentes as relacdes
entre eles” em oito sistemas educativos; noutros trés sistemas fazem-no apenas
para determinadas disciplinas ou dreas de especializacdo. Em contraste, a
competéncia do pensamento sistémico é incluida nos curriculos escolares em
todos os sistemas educativos a excecdo de quatro. Por Ultimo, o objetivo
transversal “desenvolver parcerias que liguem os aprendentes ao meio natural, a
sua comunidade local e a comunidade global” s6 é abordado em seis sistemas.

De um modo geral, os sistemas educativos proporcionam aos professores
em exercicio acdes de formacdo, orientacdes, materiais e recursos
pedagdgicos relativos a educacdo para a sustentabilidade

A educacdo para a sustentabilidade encontra-se incluida em regulamentacdes ou
programas para o desenvolvimento profissional continuo (DPC) dos professores e
diretores de escolas em todos os sistemas educativos, a excecdo de sete

(Figura 4). Contudo, a participacdo em atividades ligadas a sustentabilidade
costuma ser de carater voluntario, mesmo que o DPC seja obrigatério. Além
disso, apenas 12 sistemas organizam um DPC especificamente dedicado a
lideranca para a sustentabilidade (ver Seccéo 2.4).
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Figura 4: Niumero de sistemas educativos com formacéao e apoio na

area da sustentabilidade para professores e lideres escolares
(CITE 1, 24 e/ou 34), 2022/2023
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Fonte: Eurydice.

Cerca de trés quartos dos sistemas educativos providenciam materiais, recursos ou
orientacdes de natureza pedagogica sobre como integrar a sustentabilidade no ensino
- a maioria destes sistemas dispde igualmente de redes ou comunidades de pratica
dedicadas a esta drea, nas quais professores e diretores escolares podem trocar
informac&o, partilhar boas praticas e estabelecer parcerias. Em mais de metade dos
sistemas educativos examinados, os professores tém acesso a unidades de
especializacdo ou a centros de educacdo para a sustentabilidade, mas menos de uma
duzia de sistemas oferecem aos docentes o apoio de coordenadores, delegados ou
mentores de sustentabilidade (ver Seccdo 2.5).

Ha um apoio generalizado a abordagens escolares globais a sustentabilidade

A aprendizagem em prol da sustentabilidade constitui um processo
transformativo que exige ambientes propicios a aprendizagem. Para além das
principais areas de ensino e aprendizagem, as escolas também necessitam de
orientacdes e recursos que as ajudem nos seus esforcos para “agirem e viverem
diariamente de forma sustentavel” (Comissdo Europeia, Direcdo-Geral da
Educacdo, da Juventude, do Desporto e da Cultura, 2022). Dois tercos dos
sistemas educativos europeus providenciam orientacdes e/ou ferramentas para
o desenvolvimento de abordagens escolares globais a sustentabilidade

(Figura 5). Os ministérios da educacéo e outros 6rgdos governamentais publicam
orientacdes, organizam webinars, criam sitios Web que retinem recursos
pedagogicos, compilam boas praticas e publicam manuais e guias do professor
(ver Seccdo 3.1).
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Figura 5: Numero de sistemas educativos que apoiam abordagens
escolares globais, projetos e infraestruturas relacionadas com a

sustentabilidade (CITE 1, 24 e 34), 2022/2023
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Fonte: Eurydice.

Quase metade dos sistemas educativos atribui selos escolares nacionais de
sustentabilidade

As escolas podem receber selos especiais que demonstram que as suas praticas
pedagogicas sdo favoraveis a promocdo da sustentabilidade e, desse modo,
servir de exemplo para outras escolas. Por conseguinte, os programas de
sustentabilidade das escolas podem ser importantes para a educacdo para a
sustentabilidade. Determinados programas escolares internacionais de promocgdo
da sustentabilidade, como o programa Eco-Escolas (Verdes) e a Rede de Escolas
Associadas da UNESCO, estdo em funcionamento em muitos paises europeus
(ver Seccao 3.2). Além destes programas, também existem programas escolares
nacionais (ou regionais) de sustentabilidade comparaveis. Um total de dezassete
sistemas educativos atribui selos, certificados ou prémios associados a
aprendizagem em prol da sustentabilidade (Figura 5). Este facto demonstra que
o funcionamento de programas escolares internacionais na area da
sustentabilidade n&o impede a implementacdo de programas nacionais
semelhantes e vice-versa.

Apenas um terco dos sistemas educativos presta apoio financeiro a
infraestruturas de pequena dimensao ou a visitas de estudo relacionadas
com a sustentabilidade, sendo que este apoio raramente é automatico

A aprendizagem em prol da sustentabilidade implica mudancas substanciais na
cultura escolar e também a nivel das instalacdes e operacionalizacGes escolares.
Para implementar tais mudancas com eficacia, as escolas necessitam do apoio
das autoridades educativas (ver Seccdo 3.3). Contudo, o apoio financeiro
atualmente atribuido a atividades ligadas a sustentabilidade continua a ser
limitado. De facto, apenas 12 sistemas educativos oferecem apoio financeiro as
escolas para investir em infraestruturas de reciclagem, e somente 13 sistemas
ajudam a financiar a criacdo ou manutencdo de hortas/jardins escolares ou
visitas de estudo dos alunos (Figura 5).

Quando é disponibilizado, o apoio financeiro para projetos de infraestrutura
(como hortas escolares) costuma requerer a submissdo de uma candidatura. No
entanto, as infraestruturas de reciclagem nas escolas, como é o caso dos
contentores de reciclagem, costumam ser financiadas de forma automatica.
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Menos de um terco dos sistemas educativos monitoriza o modo como as
escolas incorporam a sustentabilidade nas suas atividades

Para reforcar a aprendizagem em prol da sustentabilidade, é necessario que esta
seja monitorizada e avaliada como parte dos processos gerais de monitorizacao
e de avaliacdo dos sistemas educativos. Contudo, menos de um terco dos
sistemas educativos estabelece critérios especificos relacionados com a
aprendizagem em prol da sustentabilidade, tanto nas avaliacdes externas como
nas avaliacdes internas das escolas (Figura 5). Nos casos em que nédo existem
critérios especificos, tal pode dever-se ao facto de a legislacdo em matéria de
avaliacdo ser menos prescritiva e ndo entrar nesse nivel de detalhe e/ou porque
esta tarefa é remetida para a esfera de competéncias das autoridades regionais
ou locais ou das escolas (ver Seccdo 3.5).

0 presente relatério destaca um conjunto de desenvolvimentos positivos
relativamente a incorporacdo da aprendizagem em prol da sustentabilidade na
educacdo escolar na Europa. A sustentabilidade esta incluida nos curriculos de
todos os paises europeus e as competéncias associadas encontram-se
integradas em varias ou todas as areas disciplinares. Uma analise detalhada da
adocdo de sete competéncias em matéria de sustentabilidade mostra que as
mesmas se encontram relativamente bem representadas nos curriculos
europeus. Neste dominio em rapida evolucéo, as reformas curriculares em curso
visam proporcionar um enfoque mais aprofundado sobre a aprendizagem em
prol da sustentabilidade através da incorporacéo, em todo o curriculo, de
competéncias em matéria de sustentabilidade de forma mais extensa e em
maior detalhe.

Contudo, o relatério também demonstra que aspetos como o apoio, a orientacdo
e oportunidades de formacdo direcionados para professores e lideres escolares
podem ser reforcados. As regulamentacdes e orientacGes para os programas de
formacao inicial dos futuros professores incluem competéncias ou objetivos de
aprendizagem relacionados com a sustentabilidade em menos de metade dos
sistemas educativos. Mais comum é o apoio ao desenvolvimento profissional dos
professores em exercicio e diretores escolares, embora a sua participacéo na
formacdo raramente assuma um carater obrigatorio.

Embora a maioria dos sistemas educativos europeus disponibilize orientacdes as
escolas no sentido de as ajudar a desenvolver abordagens escolares globais a
sustentabilidade, o apoio financeiro e ndo financeiro especificamente
direcionado para atividades escolares € menos comum. Portanto, ha ainda muita
margem para reforcar o apoio financeiro as escolas, permitindo-lhes investir em
infraestruturas que possam ser usadas na aprendizagem em prol da
sustentabilidade, ou para financiar atividades letivas regulares relacionadas com
a sustentabilidade, como é o caso das visitas de estudo.

Este relatorio faz referéncia a varios exemplos de apoio financeiro e ndo
financeiro de grande utilidade para as iniciativas e atividades promovidas pelas
escolas. Contudo, tal apoio pode nédo estar disponivel em todas as escolas e, em
alguns casos, os projetos que promovem a educacdo para a sustentabilidade
podem depender da iniciativa individual dos professores ou dos lideres escolares.
Por ultimo, a andlise também mostra que menos de um terco dos sistemas
educativos estabeleceu critérios especificos relacionados com a sustentabilidade,
seja nas avaliacdes externas ou nas avaliagdes internas das escolas.

Estas conclusdes apontam para a necessidade de desenvolver ndo sé politicas
abrangentes que promovam a sustentabilidade nas escolas da Europa como
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também medidas mais sélidas de apoio aos professores e as escolas que
oferecam a todos os alunos a oportunidade de desenvolver as suas
competéncias neste dominio.

Varios sistemas educativos demonstraram que é possivel desenvolver uma
abordagem global deste género. De facto, a Estonia, Espanha, Franca, Chipre,
Litudnia, Malta e Austria dispdem de quadros curriculares e de formacdo de
professores abrangentes e disponibilizam um extenso apoio as escolas que
incentivam e facilitam a aprendizagem em prol da sustentabilidade. Na Chéquia,
apesar de o curriculo incluir apenas seis das sete competéncias em matéria de
sustentabilidade, o apoio proporcionado aos professores e as escolas é um dos
mais abrangentes. A Finlandia adota uma abordagem holistica as competéncias
em matéria de sustentabilidade no curriculo e oferece um vasto leque de apoio
aos professores e as escolas. Ao mesmo tempo, os prestadores de educacdo tém
autonomia para decidir como aplicar o financiamento estatal dirigido a projetos
de sustentabilidade. Estes e varios outros exemplos contidos no relatério
ilustram diferentes formas de reforcar a aprendizagem em prol da
sustentabilidade nas escolas.

17
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Introducao

A aprendizagem em prol da sustentabilidade tornou-se uma importante prioridade politica a
nivel internacional e europeu. Reconhecendo a necessidade de dispor de mais informacdo
acerca das atuais abordagens e medidas nacionais destinadas a apoiar a aprendizagem sobre
e para a sustentabilidade, o presente relatorio fornece o primeiro mapeamento exaustivo da
Rede Eurydice sobre este dominio.

Contexto politico

Paises do mundo inteiro enfrentam desafios globais como alteracdes climaticas, emergéncias
sanitarias, desertificacdo, perda da biodiversidade, degradacdo ambiental, crises econémicas,
desigualdades sociais, guerras e erradicacdo da pobreza (ONU, 2015). Neste contexto, a ideia
de desenvolvimento sustentavel ou de sustentabilidade foi internacionalmente reconhecida
como uma via para a mudanca visando a melhoria da qualidade de vida, a equidade entre
gerac0es e a protecdo ambiental (UNESCO, 2009; Lozano, 2011; Lambrechts, Van Liedekerke
e Van Petegem, 2018). Para ser bem-sucedida, a busca pela sustentabilidade ndo exige
apenas o desenvolvimento de soluc¢des técnicas, mas também uma profunda reorientacdo
dos meios de subsisténcia e das praticas sociais (Sterling, 2001; Wals, 2010). Para que esta
reorientacdo ocorra, os individuos e as comunidades tém de se empenhar em algo que
corresponda a uma aprendizagem e "desaprendizagem’” significativas, nomeadamente em
relacdo ao contelido, as competéncias e a visdo em termos de objetivos e resultados da
educacdo (Sterling et al,, 2017; Lozano e Barreiro-Gen, 2019; Cebrian, Junyent e Mula, 2020).

As ultimas duas décadas tém assistido a um crescente reconhecimento nacional e
internacional do papel da educacdo enquanto agente-chave para transformar as sociedades
segundo linhas mais sustentaveis, equitativas e socialmente justas (UNESCO, 2005; ONU,
2012). As instituicdes educativas, em parceria com outras partes interessadas (organizacdes
da sociedade civil, meios académicos ou o setor privado), sdo tidas como agentes
fundamentais para lidar com o desafio da sustentabilidade a que fazem face as sociedades
atuais, devido a sua missao primordial de desenvolver competéncias através do ensino e da
aprendizagem (ONU, 2012; UNESCO, 2020).

A Declaracdo intitulada Década da Educacéo das Nagdes Unidas para um Desenvolvimento
Sustentavel (2005-2014) (DNUEDS) funcionou como catalisador para a integracdo dos
principios da aprendizagem em prol da sustentabilidade em todos os niveis de ensino
(UNESCO, 2005). A DNUEDS conduziu ao subsequente Programa de Acéo Global, que reiterou
o papel fundamental da educacéo na criacdo de um futuro mais sustentavel (UNESCO, 2014).
Além disso, em 2015, os lideres mundiais adotaram a Agenda para o Desenvolvimento
Sustentavel 2030 e acordaram 17 objetivos de desenvolvimento sustentavel (ODS), um dos
quais (ODS 4) é a educacdo de qualidade. A comunidade internacional definiu um conjunto de
metas e de indicadores para cada objetivo, a alcancar até 2030 (ONU, 2015). A educacdo
para o desenvolvimento sustentavel é encarada como um instrumento-chave no cumprimento
de todos os ODS, tendo sido definidos varios objetivos de aprendizagem (UNESCO, 2017).
Tanto o Programa de Acdo Global, como o quadro Educacdo para o Desenvolvimento
Sustentavel para 2030 (EDS para 2030) (*) sublinham a necessidade de priorizar a acdo em
cinco areas: politicas, ambientes de aprendizagem, desenvolvimento das capacidades dos
educadores, juventude e acdes a nivel local, enfatizando a relevancia da educacdo para a
sustentabilidade para alcancar os ODS e a transformacédo social necessaria para resolver as
preocupacdes prementes em matéria de sustentabilidade (UNESCO, 2020).

A fim de ajudar os paises a fazer face a crise climatica explorando o papel crucial da
educacdo, a UNESCO também desenvolveu o programa “Parceria para uma Educacdo Mais
Ecoldgica” (Greening Education Partnership). Esta iniciativa global consiste numa plataforma

*) Quadro para a implementacdo da Educacdo para o Desenvolvimento Sustentdvel (EDS) para além de 2019 -
UNESCO Digital Library.
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colaborativa para governos e outras partes interessadas que visa apoiar o desenvolvimento
de uma abordagem sistémica global a educacdo para a sustentabilidade. Através dos seus
quatro pilares, “tornar as escolas mais verdes”, “tornar os curriculos mais ecoldgicos”, “tornar
mais verde a formacdo de professores e as competéncias dos sistemas educativos” e “tornar
mais verdes as comunidades”, este programa “pretende inspirar a acdo dos paises para dotar
os aprendentes das competéncias necessarias para um desenvolvimento econémico inclusivo

e sustentdvel no contexto da transicdo para as economias digitais e verdes” (UNESCO, 2024).

A Comissdo Europeia reconhece que a educacdo desempenha um papel na construcdo de um
futuro sustentdvel para as sociedades e as economias europeias (°). Ao ajudar as pessoas a
alterar os modelos de producdo e de consumo e a conceber solucdes para uma economia
verde, a educacdo pode contribuir para a transformacdo da sociedade. O quadro estratégico
de 2021-2030 para a cooperacdo europeia no dominio da educacédo e da formacéo (°)
identifica como prioritaria a necessidade de “apoiar as transicdes ecoldgica e digital na
educacdo e na formacdo e através das mesmas”. A Agenda de Competéncias para a Europa
enfatiza a importancia de desenvolver “competéncias verdes” para alcangar este objetivo (7).

Com o intuito de apoiar os Estados-Membros nos seus esforcos para incorporar a
sustentabilidade nos respetivos sistemas de educacdo e formacéo, o Conselho da Unido
Europeia adotou, em junho de 2022, uma recomendacao sobre a aprendizagem em prol da
transicdo ecoldgica e do desenvolvimento sustentavel (&), exortando os Estados-Membros a
intensificar e reforcar os esforcos para apoiar os sistemas de educacdo e formacdo, para que
0s aprendentes possam ter acesso a uma “educacdo e formacdao inclusivas, equitativas e de
elevada qualidade em matéria de sustentabilidade, alteracdes climaticas, protecdo do
ambiente e biodiversidade, tendo em devida conta as considerac6es ambientais, sociais e
econdmicas”. A dita Recomendacéo apela a adocdo de um leque de medidas a nivel dos
sistemas educativos, escolas, educadores e aprendentes, de modo a estabelecer a
aprendizagem em prol da transicdo ecoldgica e do desenvolvimento sustentdavel como uma
prioridade nas politicas de educacao e de formacéo. Esta Recomendacdo convida ainda a
Comissdo Europeia a facilitar a cooperacdo e a aprendizagem interpares entre os Estados-
Membros, a identificar e partilhar as boas praticas, a desenvolver recursos e investigacdo e a
monitorizar e reportar os progressos no desenvolvimento da educacdo em prol da transicéo
ecoldgica e do desenvolvimento sustentdvel. Neste contexto, a Coligacdo “A Educacdo ao
Servico da Protecdo do Clima” contribui para a criacdo de uma comunidade participativa
europeia para apoiar o ensino e a aprendizagem em prol da transicdo ecoldgica e do
desenvolvimento sustentavel (Comissdo Europeia, 2024). A Comissdo Europeia também
desenvolveu e publicou o GreenComp (Bianchi, Pisiotis e Cabrera Giraldez, 2022), um quadro
europeu de aprendizagem ao longo da vida de competéncias essenciais em matéria de
sustentabilidade.

Perante este cenario, a Rede Eurydice empreendeu a tarefa de produzir um relatério que
apoia o desenvolvimento de politicas fundamentadas no dominio da aprendizagem em prol
da sustentabilidade.

®) Comunicacdo da Comissdo ao Parlamento Europeu, ao Conselho, ao Comité Econémico e Social Europeu e ao
Comité das Regides, “Pacto Ecoldgico Europeu”, COM(2019) 640 final.

(®) Resolucdo do Conselho de 19 de fevereiro 2021 sobre um quadro estratégico para a cooperacdo europeia no
dominio da educacéo e da formacgdo rumo ao Espaco Europeu da Educacdo e mais além (2021-2030),
2021/C66/1 (JO C66, 26.2.2021, p. 1).

() Comunicacdo da Comissdo ao Parlamento Europeu, ao Conselho, ao Comité Econédmico e Social Europeu e ao
Comité das Regides, “Agenda de Competéncias para a Europa em prol da competitividade sustentavel, da justica
social e da resiliéncia”, COM(2020) 274 final.

(8) Recomendacéo do Conselho de 16 de junho de 2022 sobre a aprendizagem em prol da transicdo ecoldgica e do
desenvolvimento sustentavel, 2022/C 243/01 (JO C 243, 27.6.2022, p. 1).
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Definicdes e conceitos relevantes

Sdo varios os termos ligados a sustentabilidade que tém sido usados, ao longo dos anos, no
contexto da educacdo, seja a nivel internacional ou nacional. Muitos destes termos referem-se
a ideias ou conceitos similares, mas que ndo tém exatamente o mesmo significado. Dois dos
termos mais comummente utilizados, a educacdo para o desenvolvimento sustentavel (EDS) e
a educacdo para a sustentabilidade, costumam ser utilizados indistintamente. De facto,
ambos os conceitos estdo fortemente interligados e tém muitos elementos em comum.
Todavia, existem ligeiras diferencas.

0 termo educagdo para o desenvolvimento sustentavel (EDS) ¢ usado nas metas dos
ODS. A meta 4.7 insta os decisores politicos a “garantir que todos os alunos adquiram os
conhecimentos e as competéncias necessarias para promover o desenvolvimento sustentavel,
inclusive por meio da educacdo para o desenvolvimento sustentdvel” entre outros (°). Desta
forma, a EDS abrange o desenvolvimento, isto é, o crescimento econémico, desde que seja
sustentavel. A EDS, explica a Declaracdo de Bona de 2009 (*°), “baseia-se em valores de
justica, equidade, tolerancia, suficiéncia e responsabilidade [...]. A EDS assenta em principios
propicios a modos de vida sustentaveis, a democracia e ao bem-estar dos seres humanos. A
protecdo e a recuperacdo do meio ambiente, a conservacdo dos recursos naturais e a sua
utilizacdo de maneira sustentavel, a acdo face a padrdes insustentdveis de producdo e de
consumo, e a criacdo de sociedades justas e pacificas s&o igualmente principios importantes
da EDS”.

A educacao em prol da sustentabilidade, ou educacdo para a sustentabilidade, partilha a
maioria, mas néao o total, das caracteristicas supramencionadas da EDS, porém entende a
sustentabilidade como um conceito mais amplo. Vai além da ideia de “crescimento ecoldgico”
(growing green). A ecologia global adquire um valor intrinseco e torna-se um fim em si
mesma (McFarlane e Ogazon, 2011). Isto deve-se ao facto de as condicdes de habitabilidade
planetaria terem primazia em relacéo as condicGes de producdo economica (Latour e Schultz,
2022). Assim, a educacdo para a sustentabilidade é o processo de educar os individuos acerca
dos valores, oportunidades e escolhas que devem desenvolver enquanto agentes da mudanca
informados, independentes, responsaveis e ativos, num esforco para contribuir para o futuro
da nossa sociedade e dos sistemas ecoldgicos (Sterling, 2010). Trata-se de um processo de
aprendizagem transformativo que envolve e equipa os alunos, os professores, educadores e
aprendentes com os conhecimentos, atitudes, aptiddes e valores necessarios para contribuir e
salvaguardar o bem-estar ambiental, social e econémico, quer no presente quer para as
geracGes futuras (Kidman, Chang e Wi, 2019).

Como enfatizado na Recomendacdo do Conselho de 2022, a aprendizagem em prol da
transicdo ecoldgica e do desenvolvimento sustentavel implica apoiar “aprendentes de
todas as idades a adquirirem os conhecimentos, aptiddes e atitudes necessarios para viver de
forma mais sustentavel, a mudarem os padrdes de consumo e de producdo, a adotarem
estilos de vida mais saudaveis e a contribuirem, individual e coletivamente, para uma
economia e uma sociedade mais sustentaveis” (). Além disso, “promove a compreensédo dos
desafios globais interligados que enfrentamos, incluindo a crise climatica, a degradacéo
ambiental e a perda de biodiversidade, que tém todos dimensdes ambientais, sociais,
econdmicas e culturais” (*2). A “aprendizagem em prol da transicdo ecoldgica e do
desenvolvimento sustentavel” também é referida nos documentos da Comissdo Europeia
como “aprendizagem em prol da sustentabilidade” e “educacéo para a sustentabilidade”.

0 presente relatdrio adota este significado mais amplo de aprendizagem em prol da
sustentabilidade como uma educacdo que visa melhorar os conhecimentos e a compreenséao

®) Objetivo 4, Departamento de Assuntos Econdmicos e Sociais da ONU.

(1) Conferéncia Mundial da UNESCO sobre a Educacéo para o Desenvolvimento Sustentavel, 31 de marco-2 de
abril 2009: Declaracéo de Bona - UNESCO Digital Library.

()  Recomendacdo do Conselho de 16 de junho de 2022 sobre a aprendizagem em prol da transicdo ecoldgica e do
desenvolvimento sustentavel, 2022/C 243/01 (JO C 243, 27.6.2022, p. 1).

(*)  Recomendagdo do Conselho de 16 de junho de 2022 sobre a aprendizagem em prol da transicdo ecoldgica e do
desenvolvimento sustentavel, 2022/C 243/01 (JO C 243, 27.6.2022, p. 1).
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dos conceitos e problemas em matéria de sustentabilidade, e incutir nos alunos, nos
professores e nas escolas os valores e a motivacdo para agirem em prol da sustentabilidade
agora e no futuro, nas suas vidas pessoais, nas suas comunidades e enquanto cidaddos
globais.

Ao longo do relatério, os termos “aprendizagem em prol da sustentabilidade” e “educacdo
para a sustentabilidade” sdo utilizados indistintamente. A EDS é utilizada quando sdo
referidos documentos estratégicos a nivel internacional ou nacional que utilizam este termo.
Além disso, ao oferecer exemplos relativos a sistemas educativos especificos, o relatério
refere-se as designacGes originais das disciplinas ou dreas de estudo relacionadas com a
sustentabilidade conforme sdo usadas o contexto educativo especifico.

Contetido e estrutura do relatério

Para apoiar o trabalho de acompanhamento da implementacdo da Recomendacdo do
Conselho de junho de 2022, o presente relatério examina as bases essenciais da
aprendizagem em prol da sustentabilidade na educagdo escolar na Europa. Em concreto,
analisa os curriculos escolares e as medidas de orientacdo e de apoio direcionadas para as
escolas e os professores.

A analise divide-se em trés capitulos. O Capitulo 1 explora a inclusédo de competéncias
essenciais ligadas a sustentabilidade nos curriculos escolares emanados a nivel superior e as
opcdes organizacionais para o ensino destas competéncias (ou seja, optar por uma
abordagem transversal ao curriculo, criar uma disciplina auténoma de sustentabilidade e/ou
integrar noutras disciplinas as competéncias em matéria de sustentabilidade). O Capitulo 2
examina a forma como as autoridades educativas fazem face ao desafio de desenvolver a
capacidade dos futuros e atuais professores e lideres escolares para transmitir aos seus
alunos os conhecimentos, aptiddes, atitudes e valores relevantes. O Capitulo 3 analisa o apoio
disponibilizado as escolas para a implementacdo de uma abordagem escolar global e para a
promocdo da aprendizagem em prol da sustentabilidade na escola. Examina as principais
fontes de apoio financeiro e ndo financeiro, incluindo a disponibilizacdo de programas
educativos nacionais na area da sustentabilidade e a disponibilizacdo de critérios especificos
ligados a sustentabilidade nas avaliacGes escolares.

Metodologia e fontes de informacao

0 relatorio baseia-se em dados qualitativos sobre as politicas e as medidas de apoio que
foram recolhidas através de um questiondrio destinado a recolha de dados da Rede Eurydice.
Os indicadores da Eurydice fornecem informac&o que provém essencialmente de
regulamentacdes nacionais ou outros documentos oficiais emitidos a nivel superior, no ambito
da educacdo, como sejam os curriculos, documentos orientadores e diretrizes similares. Os
indicadores comparativos sdo complementados por exemplos de abordagens adotadas em
sistemas educativos especificos, sempre que estejam disponiveis e sejam relevantes.

A recolha de dados da Rede Eurydice abrange os ensinos primario e secundario geral (CITE 1,
24 e 34)* nas escolas publicas. No caso da Bélgica, Irlanda e Paises Baixos sdo igualmente
tidas em conta as escolas privadas dependentes do Estado.

0 ano de referéncia da recolha de dados é o ano letivo de 2022/2023. O relatdrio abrange

39 sistemas educativos dos 27 Estados-Membros da UE (%), e também a Albania, Bdsnia-
Herzegovina, Suica, Islandia, Listenstaine, Montenegro, Maceddnia do Norte, Noruega, Sérvia e
Turquia. O final do relatério inclui um agradecimento a todos quantos contribuiram para a sua
elaboracao.

()  Cada uma das trés Comunidades belgas (Comunidade flamenga, Comunidade francéfona e Comunidade
germandofona) é considerada um sistema educativo auténomo.

* N. do T.: Para efeitos de comparabilidade dos sistemas educativos, este estudo adota a norma europeia quanto aos
niveis de ensino. Assim, a designacdo ensino primario (CITE 1) corresponde aos dois primeiros ciclos do ensino
basico em Portugal; ensino secundario inferior (CITE 2) corresponde ao terceiro ciclo do ensino bdsico em
Portugal, e ensino secundario superior (CITE 3) corresponde ao ensino secundario em Portugal.
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Capitulo 1: Desenvolver competéncias para a sustentabilidade

A incluséo da sustentabilidade no curriculo visa dotar os
aprendentes das competéncias necessarias para lidar com
os complexos desafios em matéria de sustentabilidade que
as sociedades enfrentam e capacita-los para refletirem
acerca das suas proprias acoes e serem, desse modo,
capazes de tomar decisdes informadas e de fazer escolhas
responsaveis. Para participarem de forma positiva,
responsavel e colaborativa no mundo de hoje, os
aprendentes precisam de adquirir um conjunto de
competéncias-chave (Wals e Lenglet, 2016). Portanto, é
crucial que o tempo e os recursos dedicados ao
desenvolvimento de competéncias em matéria de
sustentabilidade em todos os niveis de ensino sejam
suficientes para permitir que os aprendentes se possam
tornar agentes positivos de mudanca no seio das suas
familias e nas suas vidas pessoais (Cebrian, Junyent e
Mula, 2020; Winter, Kranz e Mbller, 2022). A
Recomendacdo do Conselho sobre a aprendizagem em prol
da transicdo ecoldgica e do desenvolvimento

sustentavel (**), adotada em 2022, apela aos Estados-
Membros da UE que ponderem “desenvolver e apoiar, em
estreita cooperacdo com as partes interessadas
pertinentes, planos e quadros curriculares que
proporcionem aos aprendentes tempo e espaco para
desenvolverem competéncias em matéria de
sustentabilidade desde tenra idade”.

Para fomentar o desenvolvimento e a inovacéo curriculares
importa definir as competéncias em matéria de
sustentabilidade (Mula, Cebrian e Junyent, 2022). As
competéncias em matéria de sustentabilidade definem-se
como a combinacdo de competéncias cognitivas, aptiddes
praticas e atitudes e valores éticos que capacitam os
individuos e as comunidades para contribuir para a
sustentabilidade (de Haan, 2006; Brundiers et al., 2021;
Bianchi, Pisiotis e Cabrera Giraldez, 2022). A ultima década
tem assistido a um crescente interesse académico pela
definicdo dos conhecimentos, aptiddes, atitudes, valores e
disposicdes afetivas considerados necessarios para facilitar
a transformacdo das sociedades rumo a sustentabilidade,
tais como a resolucdo de problemas, a competéncia
interpessoal, o pensamento sistémico, a literacia sobre o
futuro e as competéncias estratégicas e normativas (Barth
et al,, 2007; Wiek, Withycombe e Redman, 2011; Shephard
et al,, 2015; Lambrechts e Van Petegem, 2016; Brundiers
et al, 2021). Os alunos devem envolver-se em experiéncias
de aprendizagem profundas e significativas, em que séo

exigidos conhecimentos, aptidGes e atitudes através de
processos de aprendizagem orientados para a acdo, para a
reflexdo critica e a experiéncia (Sipos, Battisti e Grimm,
2008; UNESCO, 2017).

Porém, ha um desafio que persiste em termos de
desenvolver quadros conceptuais claros e descricdes
adequadas destas competéncias que ajudem a
operacionalizar as competéncias em matéria de
sustentabilidade em diferentes contextos socioculturais e
institucionais e niveis de ensino (Glasser e Hirsh, 2016;
Sterling et al., 2017; Bianchi, 2020). Para resolver essa
lacuna e “a auséncia de uma politica educativa coerente”
na educacdo para a sustentabilidade (Scalabrino, 2022), a
Comissédo Europeia desenvolveu e publicou o GreenComp
(Bianchi, Pisiotis e Cabrera Giraldez, 2022), um quadro
europeu de aprendizagem ao longo da vida de
competéncias-chave em matéria de sustentabilidade. O
GreenComp “identifica um conjunto de competéncias em
matéria de sustentabilidade a incluir nos programas
educativos, a fim de ajudar os aprendentes a desenvolver
conhecimentos, aptiddes e atitudes que promovam formas
de pensar, planear e agir com empatia, responsabilidade e
cuidado para com o nosso planeta e a saude publica”
(Bianchi, Pisiotis e Cabrera Giraldez, 2022). O dito quadro
organiza estas competéncias em quatro areas (incorporar
valores de sustentabilidade, integrar a complexidade na
sustentabilidade, prever futuros sustentaveis e agir em prol
da sustentabilidade), com o objetivo de apoiar os
educadores e os decisores politicos a incorporar as
competéncias em matéria de sustentabilidade nos
curriculos e nos programas educativos.

Neste contexto, o presente capitulo analisa de que modo a
sustentabilidade é ensinada nas escolas desde o ensino
primario até ao ensino secundario superior geral de acordo
com os documentos orientadores emanados das
autoridades a nivel superior. Em primeiro lugar, examina de
que modo os curriculos nacionais incorporaram a
sustentabilidade nos diferentes niveis de ensino. Em
segundo lugar, debruca-se sobre a inclusdo de
competéncias especificas ligadas a sustentabilidade e
examina se e de que forma tais competéncias sdo cobertas
nos curriculos nacionais. Esta andlise de competéncias
relacionadas baseia-se no GreenComp na medida em que
as ditas competéncias foram selecionadas a partir das
principais areas de aprendizagem destacadas por este
quadro.

(**)  Recomendacdo do Conselho de 16 de junho de 2022 sobre a aprendizagem em prol da transicdo ecoldgica e do desenvolvimento sustentavel,

2022/C 243/01 (JO C 243, 27.6.2022, p. 1).
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1.1. Incorporar a sustentabilidade no
curriculo

As alteracGes climaticas e os desafios a sustentabilidade
constituem problemas globais, complexos e “sensiveis”
(wicked) (*°). A resposta a estes desafios exige criatividade,
pensamento critico, tomada de decisGes e competéncias de
sustentabilidade baseadas em valores, desenvolvidas em
contextos de ensino e aprendizagem interativos e
centrados no aprendente (Lambrechts e Van Petegem,
2016; Ostman, Van Poeck e Ohman, 2019). E amplamente
reconhecido na literatura que a aprendizagem em prol da
sustentabilidade requer uma pedagogia orientada para a
acdo que apoie a participacdo e a colaboracdo, a inter e
transdisciplinaridade (*®) e a ligacdo da aprendizagem
formal e informal ao desenvolvimento de competéncias-
chave de sustentabilidade (Huckle e Sterling, 1996; Sipos,
Battisti e Grimm, 2008; Barth, 2015; Jucker e Mathar,
2015; Rieckmann, 2018; Brundiers et al,, 2021).

Os investigadores reivindicam uma abordagem institucional
global em que a sustentabilidade, ao invés de ser uma
adicdo as disciplinas existentes e ao curriculo vigente, é
incorporada no ensino de forma transdisciplinar e
transversal ao curriculo (Gyberg e Léfgren, 2016; Leicht,
Heiss e Byun, 2018; Tilbury e Galvin, 2022). Existe um
amplo consenso no seio da comunidade académica sobre
os beneficios da aprendizagem baseada em problemas e
em projetos, da aprendizagem baseada no lugar e na acdo,
do pensamento sistémico, das metodologias ageis e dos
processos de tomada de decisdo e de aprendizagem
colaborativos e participativos (Tilbury, 2011; Tejedor et al.,
2019; Cebrian, Junyent e Mula, 2020). A UNESCO publicou
diversos relatorios sobre as melhores praticas a nivel
mundial que enfatizam e comprovam o potencial da
aplicacdo de abordagens como a aprendizagem baseada
na acdo, o pensamento sistémico e processos colaborativos
e participativos de tomada de decisdo e de aprendizagem
(UNESCO, 2014, 2017; Leicht, Heiss e Byun, 2018).

As pedagogias da sustentabilidade facilitam mais do que a
aquisicdo de conhecimentos; promovem competéncias,
novas perspetivas e valores (Laurie et al., 2016).

Contudo, a integracdo da sustentabilidade nos curriculos do
ensino primario e secundario de todas as disciplinas a
partir da utilizacdo de quadros claros continua a ser um
desafio (Comissdo Europeia, Direcdo-Geral da Educacdo, da
Juventude, do Desporto e da Cultura, 2021). Segundo um
relatério comparativo da Comissdo Europeia (Comisséo
Europeia, Direcdo-Geral da Educacéo, da Juventude, do
Desporto e da Cultura, 2021), a aprendizagem em prol da
sustentabilidade pode ser integrada no curriculo através de
diferentes abordagens: (1) inclusdo nas disciplinas
existentes (normalmente nas disciplinas de ciéncias,
geografia e formacéo civica / cidadania); (2) integracdo
pela aprendizagem baseada em projetos, através de

madulos ou tépicos especificos de sustentabilidade, cujos
projetos partem de desafios locais e em colaboragdo com
partes interessadas e a comunidade; (3) enfoque em
metodologias de ensino e aprendizagem em vez da
integracdo tematica; (4) inclusdo através de atividades
extracurriculares com o envolvimento de parceiros
externos, incluindo associacGes, centros de educacdo
ambiental ao ar livre ou clubes de alunos; e (5) criacdo de
uma disciplina auténoma de sustentabilidade ambiental
através de abordagens multidisciplinares. Todavia, parece
consensual que a aprendizagem em prol da
sustentabilidade vai além da simples inclusdo de
disciplinas auténomas ou de tdpicos sobre a
sustentabilidade nos curriculos vigentes (UNESCO, 2019).
Consequentemente, muitos académicos defendem que
uma abordagem holistica a aprendizagem constitui a
melhor forma de incorporar a sustentabilidade no curriculo
(Sterling, 2004; Cebrian, Junyent e Mula, 2020; Tilbury e
Galvin, 2022).

Ensinar de forma transdisciplinar ndo constitui uma tarefa
facil em virtude das dificuldades associadas as atuais
abordagens empregues na formacdo de professores e aos
requisitos especificos das disciplinas (Aikens, McKenzie e
Vaughter, 2016; Rousell e Cutter-Mackenzie-Knowles,
2019; Winter, Kranz e Méller, 2022; Mula e Tilbury, 2023).
No entanto, apesar destes desafios institucionais, as
barreiras, a nivel sistémico, podem ser desmontadas
proporcionando aos professores e aos lideres escolares a
orientacdo e o apoio adequados e disponibilizando as
escolas o necessario apoio governamental em termos
legislativos e financeiros (Corres et al., 2020; UNESCO,
2021; Comissdo Europeia, Direcdo-Geral da Educacdo, da
Juventude, do Desporto e da Cultura, 2022; ver também
Capitulos 2 e 3).

A presente seccdo explora de que modo, e em que medida,
os temas e as competéncias em matéria de
sustentabilidade sdo incorporadas nos curriculos dos
sistemas educativos europeus, com um foco especial na
transdisciplinaridade e na aprendizagem transversal ao
curriculo.

Como revela a recolha de dados da Rede Eurydice, a
sustentabilidade como um tema é incluida, de uma
maneira ou de outra, nos curriculos de todos os sistemas
educativos europeus. Os temas e as competéncias
associados a sustentabilidade sdo incluidos nas disciplinas
existentes em todos os paises, com maior frequéncia nas
ciéncias naturais, geografia, educacdo para a cidadania,
ciéncias econémicas e sociais, historia e tecnologia. Esta
forma de integracdo das competéncias em matéria de
sustentabilidade nos curriculos sera analisada mais
detalhadamente na préxima seccdo.

Contudo, ha uma maior diversidade entre os sistemas
educativos europeus quando se analisa a natureza

(*)  Na ciéncia politica, muitos problemas sociais e politicos sdo descritos como “sensiveis” (wicked problems), na medida em que ndo podem ter uma
formulacdo definitiva, ndo apresentam solugGes indiscutivelmente boas e as politicas para lidar com estes problemas ndo podem ser encaradas

como corretas ou falsas (Rittel e Webber, 1973).
(*¢)  Para uma explicacdo destes termos, consultar o Glossario.
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transversal ao curriculo da educacédo para a
sustentabilidade. Os paises também divergem quanto a
dimensdo do recurso a metodologia da aprendizagem
baseada em projetos e a criacdo de uma disciplina
autonoma de sustentabilidade. Por conseguinte, a presente
sec¢do concentra-se nestas diferengas. Comeca por
examinar se a sustentabilidade é considerada uma area de
aprendizagem transversal ao curriculo pelos documentos
de orientacdo emanados a nivel superior. Em segundo
lugar, investiga os casos em que a sustentabilidade se
encontra incorporada nos curriculos com base em projetos.
Por ultimo, examina a forma como a sustentabilidade é
integrada no curriculo enquanto uma disciplina especifica e
auténoma.

1.1.1. A sustentabilidade como uma area
de aprendizagem transversal ao curriculo

A Recomendacao do Conselho de 2022 () aconselha os
Estados-Membros da UE a “facilitar métodos e abordagens

de aprendizagem que sejam colaborativos, experimentais,
orientados para a pratica e relevantes para os contextos e
tradicoes locais, e apoiar atividades interdisciplinares e
transcurriculares” (*8). De facto, a maioria dos sistemas
educativos europeus inclui a sustentabilidade nos seus
documentos orientadores de forma transversal. Apesar
disso, existem diferencas no modo como esta abordagem é
considerada e incentivada.

A Figura 1.1 ilustra a distribuicdo geografica das duas
principais abordagens a integracdo da sustentabilidade no
curriculo, designadamente (1) considerar a sustentabilidade
como um objetivo geral da educagdo ou como um valor
que é transmitido pelo sistema educativo no seu conjunto,
e (2) definir a sustentabilidade como um tema transversal
ao curriculo a ser incorporado em todas/quase todas as
disciplinas do curriculo, seja dentro ou fora dos quadros
nacionais de competéncias-chave (*°). Estas abordagens
podem ser apresentadas de forma independente ou
combinada.

Figura 1.1: A sustentabilidade como uma area de aprendizagem transversal ao curriculo nos sistemas
educativos europeus (CITE 1, 24 e 34), 2022/2023

BE de%;
¢

LUG

e

Notas especificas relativas a paises
Bélgica (BE fr) e Grécia: Refere-se apenas ao CITE 1 e ao CITE 24.

A sustentabilidade como um
objetivo/valor na educacdo

A sustentabilidade como um

. tema transversal ao curriculo
com instrucdes detalhadas
sobre a sua inclusdo

A sustentabilidade ndo é
l:] incluida no curriculo de forma
transversal

F Fonte: Eurydice.

Romeénia: As competéncias transversais ao curriculo sdo enumeradas na “Estratégia nacional sobre educacdo ambiental e alteracdes climaticas” 2023-2030, adotada

em 2023, que introduz uma reforma gradual do curriculo a partir de 2023/2024.

Suica: Refere-se apenas ao CITE 1 e ao CITE 24. Esta em curso uma reforma educativa para o CITE 34.
Sérvia: A legislacao relevante indica a competéncia “atitude responsavel em relacdo ao ambiente” tanto para o final do CITE 24 como para o CITE 34, mas os resultados
na area desta competéncia transversal ao curriculo sé sdo descritos detalhadamente no final do ensino secundario.

(*”)  Recomendacdo do Conselho de 16 de junho de 2022 sobre a aprendizagem em prol da transicdo ecoldgica e do desenvolvimento sustentavel,

2022/C 243/01 (JO C 243, 27.6.2022, p. 1).

(*¥)  Recomendacdo do Conselho de 16 de junho de 2022 sobre a aprendizagem em prol da transicdo ecoldgica e do desenvolvimento sustentavel,

2022/C 243/01 (JO C 243, 27.6.2022, p. 6).

(**)  As competéncias sdo definidas como uma combinacdo de conhecimentos, aptiddes e atitudes (ver Glossario). No quadro da Recomendacdo do
Conselho de 22 de maio de 2018 sobre as Competéncias Essenciais para a Aprendizagem ao Longo da Vida (2018/C 189/01), as competéncias
essenciais sdo aquelas de que “todas as pessoas necessitam para a realizacdo e desenvolvimento pessoais, para a empregabilidade e a inclusdo
social e para adotarem um estilo de vida sustentavel, viverem uma vida bem-sucedida em sociedades pacificas, levarem uma vida saudavel e
exercerem uma cidadania ativa”. Os sistemas educativos definem os seus proprios quadros nacionais de competéncias essenciais.
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A primeira abordagem, que inclui a sustentabilidade nos
objetivos gerais da educacdo, esta presente nos
curriculos oficiais de mais de um terco dos sistemas
educativos. Nos casos em que esta € a Unica abordagem,
como sucede na Hungria, Poldnia e Eslovénia, os
documentos orientadores, apesar de preverem que o0s
valores da sustentabilidade serdo transmitidos por todas as

escolas através do processo de aprendizagem, ndo incluem
instrucdes detalhadas sobre como alcancar este objetivo de
forma interdisciplinar ou transversal ao curriculo - embora
os curriculos nestes paises incluam objetivos de
aprendizagem detalhados em relacdo a disciplinas
especificas.

Na Hungria, um dos objetivos da educacéo escolar consiste em adquirir uma “consciéncia ambiental”: “o objetivo é desenvolver uma atitude de

respeito pelo ambiente, pelos valores e pela sustentabilidade baseada no conhecimento e no amor pela natureza e pelo ambiente. As escolas devem
preparar os alunos para o exercicio dos seus deveres e direitos de cidaddos em relagdo ao ambiente. Devem familiarizar os alunos com os processos
economicos e sociais que podem causar alteragdes e crises e envolvé-los na preservacdo e promocao dos valores e da diversidade do seu ambiente

imediato e mais alargado” ().

Na Polénia, a Lei sobre a Educacdo Escolar determina que “O sistema educativo assequra, em especial: [..] a disseminaco de conhecimentos acerca

dos principios do desenvolvimento sustentdvel entre as criancas e os jovens e o desenvolvimento de atitudes conducentes a sua implementacéo

numa escala local, nacional e global” (?!).

Na Eslovénia, um dos principais objetivos educacionais consiste em “educar para o desenvolvimento sustentavel e a participacdo ativa numa
sociedade democratica, incluindo um conhecimento aprofundado de - e uma atitude responsavel em relacdo a - si proprio, a sua salide, as outras
pessoas, a sua propria cultura e as outras culturas, ao ambiente natural e social e as geracdes futuras” (%2).

Na segunda abordagem, a sustentabilidade ¢ um tema
explicitamente definido como transversal ao curriculo.
Neste caso, os curriculos contém referéncias mais ou
menos detalhadas sobre como integrar a sustentabilidade
no processo de aprendizagem de forma transversal ao
curriculo e interdisciplinar. Os curriculos nacionais seguem
direcdes distintas a este respeito. No ambito das
competéncias-chave transversais, a sustentabilidade pode
ser definida pelas autoridades educativas como uma area
de competéncias-chave prépria. Por exemplo, na Bélgica
(Comunidade flamenga), as “competéncias em matéria de
sustentabilidade” sdo uma das 16 areas de competéncias
essenciais definidas pelo curriculo (%°). Em ltdlia, o
“desenvolvimento de comportamentos responsaveis
inspirados no conhecimento e no respeito pela legalidade,
pela sustentabilidade ambiental, pelos bens paisagisticos,
pelo patrimdnio e pelas atividades culturais” é uma das
principais areas de competéncia identificadas pela Lei n.°
107/2015 sobre a reforma educativa (**). De modo
semelhante, na Finlandia, a "participacdo, influéncia e
construcdo de um futuro sustentavel” é uma das sete areas
de competéncias transversais ao curriculo do ensino
basico (*).

(*9)
(1)
(*?)
(%3 Decreto sobre as metas educativas, 2017.

(**)  Leide 13 de julho de 2015, n.° 107, Arte 1, paragrafo 7.
(*3)

(%)

(*7)

Curriculo nuclear finlandés para o ensino basico (CITE 1 e 2), 2014.
Curriculo sueco para os ensinos primario e secundario inferior, 2022.

Na Suécia e Islandia, a sustentabilidade € um dos valores
fundamentais da educacéo, e varios elementos da
aprendizagem em prol da sustentabilidade sdo incluidos
entre as competéncias transversais ao curriculo a serem
adquiridas pelos alunos até ao final da escolaridade
obrigatdria. Na Suécia, uma das missées da escola consiste
em proporcionar uma perspetiva ambiental: “Através de
uma perspetiva ambiental, [os alunos] tém a oportunidade
ndo sé de assumir a responsabilidade pelo ambiente que
esta sob a sua influéncia direta, como também de adotar
uma abordagem pessoal quanto as questdes ambientais
globais e mundiais. O ensino permite salientar como as
funcdes da sociedade e o0 nosso modo de viver e de
trabalhar podem ser adaptados a fim de criar um
desenvolvimento sustentavel” (%).

Na Islandia, a sustentabilidade é um dos seis pilares
fundamentais da educacdo. Visa “tornar as pessoas
capazes de lidar com os problemas concernentes a
interacdo do ambiente, fatores sociais e economia no
desenvolvimento da sociedade”. De acordo com o curriculo
islandés, “os métodos de ensino e de trabalho da escola
devem interligar-se com a ideia de que o objetivo da
educacdo [para a sustentabilidade] é a capacidade de acdo.
Tal implica a formacdo em métodos de trabalho
democraticos e estimular o interesse das criancas e jovens
pela sociedade e em fazer parte desta” (¥).

Decreto Governamental n.° 110/2012 sobre a publicagdo, introducéo e aplicacdo do curriculo nuclear nacional, Seccéo I.1.1.

Lei de 14 de dezembro de 2016 sobre a Lei da Educacdo, Capitulo 1 (Disposicdes gerais), Artigo 1.
Organizacdo e Financiamento da Lei da Educacdo, Ministério da Educacéo, Ciéncia e Desporto da Republica da Eslovénia, 2021.

Guia curricular islandés para a escolaridade obrigatéria — com dreas disciplinares, Ministério da Educacdo, Ciéncia e Cultura, 2014.



https://net.jogtar.hu/jogszabaly?docid=a1200110.kor
https://www.ilo.org/dyn/natlex/natlex4.detail?p_isn=105967&p_lang=en
https://zakonodaja.sio.si/wp-content/uploads/sites/10/2011/08/ZOFVI_okt21_spremembe_EN_dop_211118.pdf
https://docs.vlaamsparlement.be/pfile?id=1342962
https://www.gazzettaufficiale.it/eli/id/2015/07/15/15G00122/sg
https://eperusteet.opintopolku.fi/#/fi/perusopetus/419550/tekstikappale/428611
https://www.skolverket.se/undervisning/grundskolan/laroplan-och-kursplaner-for-grundskolan/laroplan-lgr22-for-grundskolan-samt-for-forskoleklassen-och-fritidshemmet
https://www.stjornarradid.is/media/menntamalaraduneyti-media/media/ritogskyrslur/adalnrsk_greinask_ens_2014.pdf
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A sustentabilidade pode ser igualmente um dos principais
subtemas ligados a uma ou varias competéncias-
chave enumeradas nos curriculos. Por exemplo, na Bélgica
(Comunidade francéfona), a sustentabilidade representa
uma parte importante de trés competéncias-chave
transversais: “criatividade, compromisso e espirito
empreendedor”; “aprender a aprender e fazer escolhas”; e
“aprender a orientar-se a si proprio” (%®). Em Espanha, as
oito competéncias essenciais que devem ser desenvolvidas
em todas as areas incluem conceitos relacionados com a
sustentabilidade. Os conceitos de sustentabilidade
encontram-se incorporados especialmente nas
competéncias-chave de matematica, ciéncias, tecnologia e
engenharia, digitais, civicas e de empreendedorismo (*°).
Em Portugal, a sustentabilidade faz parte da area de
competéncia de “bem-estar, salide e ambiente” (*°).

Por ultimo, a sustentabilidade também pode ser definida
como um tema transversal ao curriculo fora do
quadro das principais competéncias-chave. Neste
caso, a lista de temas horizontais ou transversais ao
curriculo costuma ser apresentada numa parte separada do
curriculo, ou mesmo num documento separado. Por
exemplo, na Estdnia, o curriculo define oito temas
transversais ao curriculo. Um destes temas é o “ambiente e
desenvolvimento sustentavel”, que visa “transformar o
aluno numa pessoa socialmente ativa, responsavel e com
consciéncia ambiental, que preserva e protege o ambiente
e, ao valorizar a sustentabilidade, estd apta a encontrar
solucdes para as questdes ambientais e de
desenvolvimento humano” ().

Em Franca, a educacéo para o desenvolvimento sustentavel
desenvolve-se quer no ambito de cada disciplina / area
disciplinar (entre os diferentes niveis de ensino), quer entre
as diferentes disciplinas (em cada nivel de ensino). Em
cada nivel de escolaridade, os alunos adquirem
conhecimentos aptiddes e atitudes que serdo Uteis para
compreender as questdes relacionadas com os temas da
sustentabilidade (nos dominios cientifico, econémico, social
e cultural).

Na Eslovaquia, a educacdo ambiental constitui um dos
tdpicos transversais ao curriculo definidos no curriculo do
ensino secundario inferior: a “educacdo ambiental permite
aos alunos adquirir conhecimentos, aptiddes, atitudes e
habitos para proteger e melhorar o ambiente que sdo
importantes para uma vida sustentavel na Terra. Fomenta
nos alunos uma compreensdo mais abrangente das
relacdes mutuas do homem, dos organismos e do
ambiente, em que os aspetos ecoldgicos, econdmicos e
sociais estdo interligados” (*?).

A Bulgaria (**), Alemanha (**), Grécia (*°), Croacia (*®),
Austria (*’), Roménia () e Montenegro (*°) sdo paises que
definem a sustentabilidade ambiental ou o
desenvolvimento sustentavel como uma area de
aprendizagem transversal ao curriculo numa decisdo
governamental separada ou noutro documento de
orientacdo emitido pelo Governo. Na Croacia, o tema
transversal ao curriculo “desenvolvimento sustentavel”
engloba as trés dimensdes da sustentabilidade —
ambiental, social e econdémica - e a sua interdependéncia,
visando preparar os alunos para agirem de forma a
alcancar o bem-estar pessoal e geral.

Na Austria, o “Decreto-base de 2014 de educacdo
ambiental para o desenvolvimento sustentavel” aplica-se a
todos os niveis e tipologias de escolas. Os conteudos e
objetivos do Decreto-base devem ser implementados na
formacdo inicial e continua em escolas superiores de
educacdo, jardins de infancia, institutos de formacéo de
professores e faculdades de pedagogia social. Além disso,
nos novos curriculos para o ensino primario e secundario,
implementados a partir do ano letivo 2023/2024, a
“educacdo ambiental para o desenvolvimento sustentavel”
é definida como um tema abrangente (de 13). Os novos
curriculos sdo orientados para a sustentabilidade e
baseados em competéncias e contém, pela primeira vez,
capitulos detalhados sobre os principios pedagdgicos.

Em Montenegro, os tépicos transversais no curriculo
definem os conhecimentos, aptiddes e valores necessarios
para viver e trabalhar no mundo moderno. Estes tépicos

(%) Ver os diferentes documentos curriculares detalhados em ensino da histéria, geografia, ciéncias econémicas e sociais, filosofia e educacdo para a

cidadania e ensino das ciéncias da Comunidade francéfona da Bélgica (CITE 1 e 2).

(#)  Decreto Real espanhol 157/2022, de 1 de marco, que estabelece a organizagdo e os requisitos minimos para o ensino primario (CITE 1); Decreto
Real 217/2022, de 29 de marco, que estabelece a organizacéo e os requisitos minimos para o ensino secundario obrigatério (CITE 24 e 34); e
Decreto Real 243/2022, de 5 de abril, que estabelece a organizacdo e os requisitos minimos para o Bachillerato (CITE 34).

Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria, 2017, p. 23.

Curriculo nacional da Esténia para as escolas do ensino bdsico, 2011.

Portaria n.° 13, de 21 de setembro de 2016, sobre “Educacdo civica, saude, ambiental e intercultural”.

9
(&)
(*2)  Programa nacional para o ensino secundario inferior — segundo nivel do ensino primério, Eslovaquia, 2015.
*3)
9

Recomendacdo da Conferéncia Permanente dos Ministros da Educacéo e dos Assuntos Culturais dos Lédnder da Republica Federal da Alemanha

(KMK) e a da Comisséo alema para a UNESCO de 15 de junho de 2007 sobre “Educacéo para o desenvolvimento sustentdvel nas escolas”; o “Quadro

de orientacdo para a area de aprendizagem de Desenvolvimento Global no dmbito da Educacdo para o Desenvolvimento Sustentdvel” da
Conferéncia Permanente dos Ministros da Educacdo e dos Assuntos Culturais dos Ldnder da Republica Federal da Alemanha, 2016.

(3)  Curriculo nacional grego, “Ambiente e educacdo para o desenvolvimento sustentavel” para a educacdo pré-escolar, ensino primario e secundario

inferior, Didrio do Governo 2022, Série B, 02820 / 6 de junho 2022.

(36) Decisao do Ministério da Ciéncia e da Educacdo da Croacia sobre a adocdo de um curriculo para o tépico transcurricular de desenvolvimento

sustentdvel para as escolas primarias e secunddrias na Repuiblica da Croédcia, 14 de janeiro de 2019.
() Ministério Federal da Austria para a Educaco e os Assuntos da Mulher, Decreto-base de “Educacio ambiental para o desenvolvimento sustentavel”

2014.

(%)  “Estratégia nacional sobre educacdo ambiental e alteraces climaticas” 2023-2030.

(3°) Educacdo para o desenvolvimento sustentdvel — drea transversal ao curriculo nos programas das disciplinas — ensino primario, Montenegro, 2023.



https://ifpc.cfwb.be/v5/documents/tc/refFHGES.pdf
https://ifpc.cfwb.be/v5/documents/tc/refEPC.pdf
https://ifpc.cfwb.be/v5/documents/tc/refEPC.pdf
https://ifpc.cfwb.be/v5/documents/tc/refSCIENCES.pdf
https://www.boe.es/buscar/pdf/2022/BOE-A-2022-3296-consolidado.pdf
https://www.boe.es/buscar/pdf/2022/BOE-A-2022-4975-consolidado.pdf
https://www.boe.es/buscar/pdf/2022/BOE-A-2022-4975-consolidado.pdf
https://www.boe.es/buscar/act.php?id=BOE-A-2022-5521
https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Projeto_Autonomia_e_Flexibilidade/students_profile_en.pdf
https://www.riigiteataja.ee/akt/129082014020?leiaKehtiv
https://www.statpedu.sk/files/articles/dokumenty/inovovany-statny-vzdelavaci-program/svp_nsv_6_2_2015.pdf
https://web.mon.bg/bg/59#N13-2016
https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/veroeffentlichungen_beschluesse/2007/2007_06_15_Bildung_f_nachh_Entwicklung.pdf
https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/veroeffentlichungen_beschluesse/2015/2015_06_00-Orientierungsrahmen-Globale-Entwicklung.pdf
https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/veroeffentlichungen_beschluesse/2015/2015_06_00-Orientierungsrahmen-Globale-Entwicklung.pdf
https://www.et.gr/api/DownloadFeksApi/?fek_pdf=20220202820
https://narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2019_01_7_152.html
https://narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2019_01_7_152.html
https://rundschreiben.bmbwf.gv.at/media/2014_20_en.pdf
https://www.edu.ro/sites/default/files/SNEM.pdf
https://www.gov.me/dokumenta/cd5a360f-c25b-42dc-a6df-8a5d04828512
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ndo formam disciplinas escolares separadas, mas devem
ser aprendidos e desenvolvidos em todas as disciplinas e
noutras atividades desenvolvidas na escola. O programa de
educacao para o desenvolvimento sustentavel é
implementado nas escolas primarias e secundarias através
de oito tdpicos transversais ao curriculo: alteracGes
climaticas, economia verde, protecdo ambiental, cidades e
povoacdes sustentaveis, biodiversidade, educacdo para a
saude, educacdo para e sobre os direitos humanos e
educacdo para o empreendedorismo.

A forma como estes documentos de orientacédo e curriculos
definem as competéncias em matéria de sustentabilidade
sera debatida em maior detalhe na Seccéo 1.2.

Em sete sistemas educativos (os da Dinamarca,
Luxemburgo, Paises Baixos, Albania, Bdsnia-Herzegovina,
Maceddnia do Norte e Turquia), a sustentabilidade n&o se
encontra definida nos curriculos oficiais de forma
transversal. Isto deve-se ao facto de os documentos de
orientacdo concederem as escolas uma consideravel
autonomia para definirem os seus contetidos pedagdgicos
(como é o caso na Dinamarca e nos Paises Baixos) ou ao
facto de as competéncias em matéria de sustentabilidade
serem ensinadas no ambito da aprendizagem baseada em
projetos (como ocorre na Dinamarca, Luxemburgo e

Maceddnia do Norte), no dmbito de uma disciplina
autonoma (na Turquia) ou apenas de forma separada em
diferentes areas disciplinares (nos Paises Baixos (*°),
Albania e Bdsnia-Herzegovina). As opcdes de integracdo
deste tdpico na aprendizagem baseada em projetos e da
sua inclusdo numa disciplina auténoma sao analisadas nas
duas subseccdes que se seguem.

1.1.2. Ensinar a sustentabilidade através
da aprendizagem baseada em projetos

A sustentabilidade pode ser incluida no curriculo de forma
interdisciplinar ndo somente como uma competéncia ou
area de aprendizagem transversal ao curriculo, mas
também através da aprendizagem baseada em projetos.
Isto implica a inclusdo, nos curriculos nacionais, de modulos
ou temas transversais ao curriculo focados na
sustentabilidade, em que os alunos podem aprender, fazer
experiéncias e experimentar questées relacionadas com a
sustentabilidade fora da habitual abordagem disciplinar ou
das disciplinas. Esta abordagem baseada em projetos esta
presente em 14 sistemas educativos (Figura 1.2).

Figura 1.2: Integracdo da sustentabilidade na aprendizagem baseada em projetos (CITE 1, 24 e 34),
2022/2023

Notas especificas relativas a paises

Integracdo de temas
relacionados com a
sustentabilidade no curriculo
através da aprendizagem
baseada em projetos

Sem integragdo da
aprendizagem baseada em
projetos no curriculo

Fonte: Eurydice.

Luxemburgo: Refere-se a projetos no ensino secundario. No ensino primario, foi lancado um projeto-piloto.

Polonia: A figura refere-se ao CITE 1 e 24.

Macedonia do Norte: As atividades de projetos sdo organizadas apenas no nivel 3 da CITE.

(#%)  Nos Paises Baixos, a sustentabilidade ¢ integrada em diversas areas de aprendizagem. Este tema é uma das dreas em que se foca a atual
atualizagdo dos objetivos nucleares para o ensino primario e para o ensino secundario.
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Na maioria destes sistemas, os curriculos oficiais
contemplam apenas o quadro de base e as escolas detém
um elevado grau de autonomia para organizar e
desenvolver os projetos. Por exemplo, na Dinamarca, um
objetivo geral inscrito na legislacdo vigente indica que os
alunos devem “aprender a agir de forma responsavel e
refletir sobre o mundo que os rodeia: as pessoas, a
natureza e a sociedade”. Contudo, compete as escolas
determinar os conteudos especificos e o formato da pratica
pedagdgica/dos projetos. O governo central de Espanha
recomenda a incorporacéo de “situacdes de aprendizagem”
especificas como “uma ferramenta eficaz para integrar os
elementos curriculares das diferentes areas através de
tarefas significativas e relevantes e de atividades para
resolver problemas de uma maneira criativa e cooperativa,
reforcando a autoestima, a autonomia, a reflexdo e a
responsabilidade” (**). Em concreto, estas “situacdes de
aprendizagem” devem “promover aspetos relativos ao
interesse comum, a sustentabilidade ou a coexisténcia
democratica”.

De igual modo, na Poldnia, o curriculo nuclear recomenda o
recurso a metodologia de projeto (os projetos podem incluir
parcerias com a comunidade local e os pais), a qual pode
juntar diferentes areas disciplinares, e que “ajuda a
desenvolver o empreendedorismo e a criatividade nos
alunos e permite a aplicacdo de solugdes curriculares,
organizacionais ou metodoldgicas inovadoras no processo
educativo” (“?). Em Portugal, ensinar através de projetos
pode ser uma das metodologias utilizadas em “cidadania e
desenvolvimento”, mobilizando diferentes componentes
curriculares e disciplinas para promover um
desenvolvimento e um consumo sustentaveis, ajudando os
alunos a compreender os problemas e tornando-os mais
cientes das questées que afetam as sociedades e os
subsistemas do planeta Terra (**). No Luxemburgo, o
SCRIPT (Service de coordination de la recherche et de
l'innovation pédagogiques et technologiques) (*) apoia
projetos como as “escolas empreendedoras sustentaveis”
no secundario.

Em alguns casos, porém, as autoridades educativas
proporcionam orientacdes mais detalhadas sobre a
integracdo de projetos relacionados com a sustentabilidade
nos curriculos escolares. Por exemplo, na Grécia, as escolas
primarias e secundarias podem organizar projetos a longo
prazo sobre a educacdo ambiental e a educacéo para o
desenvolvimento sustentavel (p. ex. sobre a “casa

sustentavel” ou a “escola sustentavel”), os quais devem ter
uma duracéo superior a 3 meses. Na Roménia, a
organizacdo da “semana verde” é obrigatdria desde o nivel
primario até ao secundario superior. De modo semelhante,
na Eslovénia, todas as escolas participam no projeto
“pequeno-almoco tradicional esloveno”, o qual visa
consciencializar acerca dos produtos localmente
produzidos, a agricultura local e um estilo de vida saudavel,
assim como embalagens sustentaveis e o tratamento
correto dos residuos. Na Maceddnia do Norte, as escolas do
ensino secundario superior devem organizar anualmente
uma atividade de projeto (com a duracdo de 70 horas) que
cubra diversas areas do curriculo, incluindo a
sustentabilidade. O objetivo consiste em ajudar os alunos a
planear e a realizar trabalhos de investigacdo com a
mentoria de um professor.

1.1.3. A sustentabilidade como uma
disciplina auténoma

A sustentabilidade é lecionada como uma disciplina
auténoma do curriculo em apenas cerca de um quarto dos
sistemas educativos. Uma das razdes para tal pode ser a
sua natureza interdisciplinar: a sustentabilidade requer um
enfoque abrangente, o que dificilmente se alcanca numa
unica disciplina. Embora as ciéncias ambientais sejam
lecionadas, em alguns paises, como disciplinas autonomas
(p. ex. na Esténia como um ramo da biologia e em Espanha
como “geologia e ciéncias ambientais”), estas disciplinas
fazem parte do curriculo de ciéncias naturais. A
sustentabilidade também constitui um dos trés temas
principais no ambito da formacéo civica em Itdlia, mas ndo
€ uma disciplina auténoma por direito préprio.

A Figura 1.3 mostra os sistemas educativos que tratam a
sustentabilidade como uma disciplina auténoma com uma
abordagem interdisciplinar (*). As disciplinas relacionadas
com a sustentabilidade sdo mais frequentemente
oferecidas no ensino secundario superior geral como
disciplinas opcionais. Em alguns casos, porém, estas
disciplinas ndo sdo propostas por todas as escolas, ja que
as escolas tém a autonomia para decidir se oferecem ou
ndo esta opcdo aos alunos. Isto também significa que nem
todos os alunos podem optar por estudar a
sustentabilidade como uma disciplina auténoma, mesmo
que esta opcdo exista no sistema educativo.

() Anexo lll, Decreto Real 157/2022; Anexo Il, Decreto Real 217/2022; e Anexo Ill, Decreto Real 243/2022.

(#2) Regulamentacdo do Ministério da Educacdo Nacional polaco de 14 de fevereiro de 2017 sobre o curriculo nuclear para a educacdo pré-escolar e o

curriculo nuclear para o ensino geral nas escolas primdarias, Anexo 2, p. 14.
(#3) Referencial de Educacédo para o Desenvolvimento; Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria; Decreto-Lei n.2 55/2018, de 6 de julho

Portugal.
(*%)  https:/script.lu/en.

(*°) Na Irlanda, a disciplina “acdo climatica e desenvolvimento sustentavel” serd introduzida nas escolas, no nivel secundario superior, de forma faseada

a partir de setembro de 2025.


https://www.boe.es/buscar/doc.php?id=BOE-A-2022-3296
https://www.boe.es/buscar/doc.php?id=BOE-A-2022-4975
https://www.boe.es/buscar/act.php?id=BOE-A-2022-5521
https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU20170000356/O/D20170356.pdf
https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU20170000356/O/D20170356.pdf
https://cidadania.dge.mec.pt/sites/default/files/pdfs/developmenteducationguidelinespreschooleducationbasiceducationandsecondaryeducation.pdf
https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Projeto_Autonomia_e_Flexibilidade/students_profile_en.pdf
https://diariodarepublica.pt/dr/detalhe/decreto-lei/55-2018-115652962
https://script.lu/en
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Figura 1.3: A sustentabilidade como uma disciplina auténoma (CITE 1, 24 e 34), 2022/2023

Designacdo da disciplina (em portugués) Nivel CITE Tipo de disciplina

Espanha Ecologia e sustentabilidade ambiental 34 Opcional (*°)
Chipre Educacéo para o desenvolvimento sustentdvel 1 Obrigatoria
Hungria Sustentabilidade 34 Opcional
Roménia Educacéo ecoldgica e educacdo para a protecdo ambiental 24 Opcional
Eslovénia Educacdo ambiental 24 Opcional (*)

Estudo do ambiente 34 Opcional
Suécia Sociedade sustentdvel 34 Obrigatéria no émbifﬁo de

uma area de especializacdo

Islandia Sustentabilidade criativa 34 Opcional
Sérvia Educacéo para o desenvolvimento sustentdvel 34 Opcional
Turquia Educacdo ambiental e alteracdes climaticas 24 Opcional

Fonte: Eurydice.

Chipre é o Unico pais onde a educacdo para o
desenvolvimento sustentavel é uma disciplina obrigatéria
para todos os alunos. Neste pais, a educacdo para o
desenvolvimento sustentavel é introduzida no horario
escolar do ensino primario, do 1.2 ao 4.2 anos de
escolaridade, como parte da disciplina “educacéo para a
vida”, a qual séo atribuidos dois tempos letivos por
semana. Nos 5.° e 6.° anos, a mesma disciplina é designada
como “educacdo para o desenvolvimento sustentdvel”, e
tem a carga horaria de um tempo letivo por semana.

Mesmo que n&o sejam ensinados no ambito de uma
disciplina especifica, os temas e as competéncias ligadas a
sustentabilidade est&o presentes em todos os curriculos
europeus como parte de outras disciplinas. A extensédo da
sua inclusdo noutras disciplinas e a integracéo de
diferentes areas de competéncia nos curriculos nacionais
sdo aspetos analisados na seccdo que se segue.

1.2. As competéncias em matéria de
sustentabilidade no curriculo

A educacdo para a sustentabilidade é um conceito
abrangente que engloba as dimensées ecoldgica,
econdmica e social. Como explanado na Introducéo, a
aprendizagem em prol da sustentabilidade baseia-se nos
valores da justica, equidade, tolerancia, responsabilidade e
respeito e, ao mesmo tempo que promove a protecdo
ambiental e o desenvolvimento sustentavel, também
defende a igualdade de género, a coesdo social, a reducao
da pobreza, a democracia e o bem-estar social (UNESCO,
2009, 2020). Este foco multidimensional coloca um desafio
as autoridades educativas e as escolas: incluir todos estes

aspetos tdo diversificados da sustentabilidade no curriculo
ndo constitui tarefa simples. Como conclui um recente
estudo da Comissdo Europeia, mesmo que a incluséo da
sustentabilidade no curriculo comece a generalizar-se,
existem diferencas na maneira como estdo a ser
introduzidos os tdpicos da sustentabilidade e as
pedagogias associadas (Comissdo Europeia, Direcdo-Geral
da Educacéo, da Juventude, do Desporto e da Cultura,
2021).

Por conseqguinte, a presente seccdo averigua como e em
que medida as diferentes competéncias ligadas a
sustentabilidade sdo incluidas nos curriculos e nos
documentos de orientacdo nacionais. Tais competéncias
sdo definidas com base no quadro GreenComp da
Comisséo Europeia (Bianchi, Pisiotis e Cabrera Giraldez,
2022). Este quadro distingue 12 competéncias organizadas
em quatro dominios principais (incorporar valores de
sustentabilidade, integrar a complexidade na
sustentabilidade, prever futuros sustentaveis e agir em prol
da sustentabilidade). Estas competéncias devem contribuir
para desenvolver nos alunos “os conhecimentos, as
aptiddes e as atitudes para viver, trabalhar e agir de uma
forma sustentavel” (Bianchi, Pisiotis e Cabrera Giraldez,
2022, p. 2).

A andlise dos curriculos a partir do GreenComp é garantia
de que o estudo comparativo transnacional se baseia num
quadro conceptual detalhado, coerente e abrangente.
Embora os curriculos nacionais possam assentar em
diferentes premissas ou enquadramentos, o GreenComp,
sendo o0 unico quadro de competéncias europeu, pode ser
utilizado como um documento de referéncia para a analise
comparativa, proporcionando uma base para examinar as

(*)  Esta disciplina é oferecida na Comunidade Auténoma da Estremadura e nas Cidades Auténomas de Ceuta e Melilla.

(#)  Esta disciplina é oferecida em menos de 3% das escolas.
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competéncias em matéria de sustentabilidade de modo
comparavel.

Este relatorio examina as seguintes sete competéncias em
matéria de sustentabilidade definidas com base no quadro
GreenComp:

1. valorizar a sustentabilidade,
promover a natureza,
pensamento sistémico,
literacia sobre o futuro,

adaptabilidade,

o u A W N

agéncia politica,
7. acdo individual e coletiva.

A lista das competéncias aqui examinadas ndo pode ser
exaustiva. Esta selecdo privilegia as competéncias mais
estreitamente ligadas ao tema da sustentabilidade em
detrimento das competéncias transversais mais gerais (tal
como o pensamento critico). E importante que a lista de
competéncias possa refletir a natureza interdisciplinar da
educacdo para a sustentabilidade, interligando os aspetos
ambientais, econdmicos, sociais e politicos. Além disso, as
sete competéncias foram escolhidas para abranger os
quatro dominios de competéncia, permitindo ver quais as
areas mais comummente incluidas nos curriculos nacionais.

Cada uma destas competéncias é examinada
individualmente. Em todos os casos, a analise comeca com
uma apresentacdo da definicdo operacional de
competéncia aplicada neste relatério, a qual se seque uma
sintese geral que descreve como e onde tais competéncias
sdo incluidas nos curriculos europeus. Estas definicdes
operacionais resumem as definicdes originais do
GreenComp, destacam as componentes importantes de
uma determinada competéncia (contemplando néo sé os
aspetos mais gerais, mas também os mais especificos) e
servem para apoiar a analise comparativa limitando o
numero de elementos considerados.

A andlise distingue entre os seguintes casos: a competéncia
(a) € uma competéncia transversal ao curriculo, (b) esta
incluida em disciplinas cientificas, (c) esta incluida em
disciplinas de educacédo para a cidadania, (d) esta incluida
numa disciplina autdnoma de sustentabilidade e/ou (e) esta
incluida noutras disciplinas. As areas disciplinares de
ciéncias e de educacgdo para a cidadania foram
selecionadas para uma analise separada com base nas
considerac6es que se seguem. Em primeiro lugar, como
demonstra o relatdrio Eurydice sobre a educacdo
matematica e cientifica, os tdpicos da sustentabilidade
ambiental constam das disciplinas cientificas em todos os
sistemas educativos europeus (Comissao Europeia /
EACEA / Eurydice 2022, p. 100). Por conseguinte, sera
interessante averiguar quais as areas de competéncia
cobertas na educacdo cientifica com maior frequéncia. Em
segundo lugar, a educacdo para a cidadania foi escolhida
devido ao facto de haver varias competéncias em matéria
de sustentabilidade que tém uma ligacdo estreita com as

competéncias civicas e a participacdo democratica, tais
como “compreender os valores de sustentabilidade”, a
“agéncia politica” e a “acdo individual e coletiva”.

A analise é concluida com exemplos de excertos dos
curriculos nacionais que ilustram o modo como as
componentes das sete competéncias, nomeadamente os
conhecimentos, as aptidées e as atitudes, sdo expressas
pelos documentos de orientagdo nacionais.

1.2.1. Valorizar a sustentabilidade

A competéncia de valorizar a sustentabilidade faz parte do
primeiro dominio de competéncia do quadro GreenComp,
“incorporar valores de sustentabilidade”. Este dominio de
competéncia lida com a dimensdo de valor da
sustentabilidade: “incentiva-nos a refletir sobre os nossos
proprios valores pessoais e visdes do mundo em termos de
insustentabilidade, valores de sustentabilidade e visGes do
mundo e a desafia-los. Este dominio defende a equidade e
a justica para as geracgdes atuais e futuras, apoiando
simultaneamente a visdo de que os seres humanos fazem
parte da natureza” (Bianchi, Pisiotis e Cabrera Giraldez
2022, p. 17). Os autores do GreenComp consideram a
competéncia de valorizar a sustentabilidade “como uma
metacompeténcia’, que se centra essencialmente na
promocdo da reflexdo (Bianchi, Pisiotis e Cabrera Giraldez
2022, p. 17). Por outras palavras, valorizar a
sustentabilidade néo se prende com a transmissdo de
valores especificos mas, antes de mais, fazer com que os
alunos compreendam como sé&o construidos os valores.

Deste modo, “valorizar a sustentabilidade” define-se neste
relatério como uma competéncia que permite aos alunos:

. refletir sobre os valores pessoais em matéria de
sustentabilidade;

. identificar, compreender e explicar como os
valores variam entre as pessoas, ao longo do
tempo e entre modelos socioeconémicos;

. avaliar criticamente a forma como tais valores se
alinham com os valores da sustentabilidade
(como a justica para as geracgdes atuais e futuras,
a equidade, a inclusdo, a compreensédo
intercultural, a tolerancia, a responsabilidade
partilhada e a responsabilizacdo).

Alguns elementos desta competéncia encontram-se
incluidos nos curriculos de quase todos os paises europeus.
S6 em dois sistemas educativos (os de Montenegro e da
Maceddnia do Norte) os curriculos ndo contém exemplos de
competéncias que possam estar explicitamente ligadas aos
aspetos supramencionados. A competéncia de “valorizar a
sustentabilidade” aparece mais frequentemente como uma
competéncia transversal ao curriculo (ver Figura 1.4). Em
alguns casos, é incluida nas disciplinas de ciéncias e de
educacdo para a cidadania e em geografia, estudos
economicos e sociais e também, em certa medida, nas
disciplinas de histdria e de tecnologia (ver também as
Figuras Al, A2 e A3 no Anexo).
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Figura 1.4: Numero de sistemas educativos que incluem a competéncia de “valorizar a

sustentabilidade” nos respetivos curriculos (CITE 1, 24 e 34), 2022/2023

CITE1 CITE 24 CITE 34
0 10 20 30 0 10 20 30 0 10 20 30
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Fonte: Eurydice.

Notas explicativas

As “disciplinas de ciéncias” incluem as disciplinas de ciéncias naturais conforme definido pelas autoridades de nivel superior. O termo “disciplinas de
educacdo para a cidadania” refere-se a disciplinas / areas curriculares ligadas a educacdo para a cidadania, que podem constar nos curriculos sob
diferentes designacdes. A categoria “outras disciplinas” costuma abranger a geografia, estudos econémicos e sociais, histéria e tecnologia, mas
também, em alguns casos, literatura, arte ou outras disciplinas. Um sistema educativo pode ser incluido em diferentes categorias, consoante o modo
como os topicos da sustentabilidade s&o introduzidos no curriculo e de como se organiza o curriculo a nivel superior. As categorias ndo se excluem
mutuamente.

Para informac@es relativas aos paises, ver as Figuras AL, A2 e A3 no Anexo.

A competéncia de valorizar a diversidade esta preservacao da cultura local e a conservacdo da sua
frequentemente associada a apreciacdo de diferentes propria heranca e identidade culturais.
perspetivas e identidades culturais, mas também a

Em Portugal, tais objetivos estdo presentes nas Linhas Orientadoras da Educacdo para a Cidadania e no Referencial de Educacdo para o
Desenvolvimento nos trés niveis de ensino. Nos 1.2 e 2.° ciclos do ensino basico, estas orientacdes incluem o objetivo “valorizar a diversidade ao
nivel da natureza, dos ecossistemas e dos modos de vida humana” (“8). No ensino secundario inferior [3.° ciclo do ensino basico], o objetivo consiste
em “analisar problemas do mundo atual a partir de diferentes perspetivas culturais” (°). No ensino secundario superior [ensino secundario], os
alunos devem “reconhecer que diferentes culturas e mundivisdes pressupdem diferentes formas de entender o desenvolvimento” (*°).

Na Finlandia, no nivel secundario superior, a “competéncia global e cultural” transversal é descrita do seguinte modo: “os alunos aprendem a
reconhecer e a refletir acerca de diferentes tipos de heranga cultural, valores, ambientes operacionais diversificados e outros elementos em que se
baseiam as identidades culturais e os modos de vida no seu quotidiano e na sociedade finlandesa, na Europa e globalmente. Ao mesmo tempo,
aprendem a apreciar o direito dos individuos e das comunidades a uma identidade cultural e a agir em prol da diversidade cultural” (°}).

Na Suécia, no nivel secundario superior, um tema transversal ao curriculo faz referéncia a uma “identidade segura e uma autoconsciéncia”. De
acordo com o curriculo, a “participacdo na heranca cultural comum reforca a capacidade para compreender e sentir empatia pelas condicdes e
valores dos outros”, o que pode conjugar-se com o objetivo de que a “perspetiva ambiental no ensino deve proporcionar aos alunos conhecimentos
que lhes permitam, por um lado, contribuir para a prevencdo de impactos ambientais nocivos e, por outro, adquirir uma abordagem pessoal em
relacdo as questdes ambientais globais e mundiais” (°2).

Referencial de Educacdo para o Desenvolvimento, Portugal, pp. 26 e 35.

Referencial de Educacdo para o Desenvolvimento, Portugal, p. 45.

Curriculo nuclear nacional finlandés para o ensino secundario superior geral, 2019.

(%)
(*?)
(*°)  Referencial de Educacdo para o Desenvolvimento, Portugal, p. 59.
(&)
(*>?)

Curriculo sueco para o ensino secundario superior, pp. 2 e 4.



https://cidadania.dge.mec.pt/sites/default/files/pdfs/developmenteducationguidelinespreschooleducationbasiceducationandsecondaryeducation.pdf
https://cidadania.dge.mec.pt/sites/default/files/pdfs/developmenteducationguidelinespreschooleducationbasiceducationandsecondaryeducation.pdf
https://cidadania.dge.mec.pt/sites/default/files/pdfs/developmenteducationguidelinespreschooleducationbasiceducationandsecondaryeducation.pdf
https://eperusteet.opintopolku.fi/#/fi/lukiokoulutus/6828810/tekstikappale/6828940
https://www.skolverket.se/undervisning/gymnasieskolan/laroplan-program-och-amnen-i-gymnasieskolan/laroplan-gy11-for-gymnasieskolan
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N&o obstante, promover a reflexdo sobre os valores da objetivo pode ser integrado nos curriculos em diferentes
sustentabilidade sé faz parte dos curriculos num limitado niveis de ensino.
numero de paises. O excerto infra ilustra de que forma este

Na Alemanha, o “Quadro de orientagdo para a area de aprendizagem de Desenvolvimento Global no ambito da Educacdo para o Desenvolvimento
Sustentavel” (>*) define as seguintes competéncias nucleares:

®  mudanca de perspetiva e de empatia: os alunos tomam consciéncia, apreciam e refletem acerca da orientacdo dos seus préprios valores
e dos outros em termos da sua importancia para moldar a vida de uma pessoa;

e reflexdo e opinido criticas: os alunos tomam uma posicdo em relacdo a questdes de globalizacdo e desenvolvimento através de uma
reflexdo critica e orientam-se para a construcdo de consensos internacionais, para um modelo de desenvolvimento sustentavel e para os
direitos humanos.

Na Irlanda, a sustentabilidade é um tépico do curriculo de geografia do secundério inferior (**), com as seguintes competéncias:
® 05 alunos reconhecem como as suas decisdes e acdes tém impacto na sustentabilidade local e global;
® 05 alunos refletem de forma critica acerca dos conceitos e praticas correntes em relacdo a sustentabilidade;

® 05 alunos desenvolvem conhecimentos, aptiddes, comportamentos e valores que lhes permitam uma vida sustentavel.

Em Chipre, o curriculo para a disciplina de “educagdo para o desenvolvimento sustentavel” (nivel primario) refere nos seus resultados de
aprendizagem que os alunos devem ser “capazes de identificar, apreciar, avaliar e aceitar os valores ambientais e sustentdveis” e devem “reconhecer
e ser capazes de analisar os valores que estdo implicitos em opinides e escolhas, categorizando-0os como antropocéntricos, ecocéntricos e
biocéntricos” (*°).

Na Austria, os sequintes principios pedagdgicos e resultados de aprendizagem ligados a valorizacdo da sustentabilidade sdo formulados como
competéncias transversais nos curriculos recentemente adotados para os ensinos primario e secundario (*):

®  “Os alunos tomam a responsabilidade e reconhecem que todas as agdes sdo precedidas por decisdes baseadas numa apreciagdo,
avaliacdo ou juizo de valor. Subsequentemente, os alunos constroem o seu proprio sistema de valores e desenvolvem a sua capacidade
para mudar perspetivas e a empatia” (curriculo do ensino primario) (°7).

®  “Numa sociedade cada vez mais internacional e multicultural, os alunos devem ser ensinados a estar abertos ao mundo, a compreender
os problemas existenciais da humanidade e a partilhar responsabilidades. Neste contexto, apresentam-se como valores orientadores a
humanidade, solidariedade, tolerancia, paz, justica, igualdade de géneros e consciencializacdo ambiental. Na sala de aula, é proporcionada
a todos os alunos a oportunidade de refletir e de analisar criticamente as (suas proprias) identidades e afiliacdes” (curriculo do ensino
secundario académico) (*8).

1.2.2. Promover a natureza . fomentar a compreensdo de e a conexdo com o
ambiente natural que o rodeia;
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A competéncia de promover a natureza também esta
inerentemente ligada a dimensé&o de valor das
competéncias em matéria de sustentabilidade e foca-se na
relacdo dos seres humanos com o seu meio natural.
Enfatiza a importancia de cuidar do planeta e de ajudar a
restaurar e a regenerar ecossistemas saudaveis (Bianchi,
Pisiotis e Cabrera Giraldez 2022, pp. 18 -19).

“Promover a natureza” é definido neste relatério como uma
competéncia que permite ao aluno:

. conhecer e avaliar criticamente a forma como a
acdo humana, incluindo a sua prépria acdo, pode
moldar os ecossistemas;

. identificar processos ou acdes que evitem ou
reduzam a utilizacdo dos recursos naturais e/ou
aqueles processos ou a¢des que contribuem para
a protecdo da natureza.

(53) Quadro de orientacdo para a area de aprendizagem de Desenvolvimento Global no d&mbito da Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel,

Conferéncia Permanente dos Ministros da Educacéo e dos Assuntos Culturais dos Lédnder da Republica Federal da Alemanha, 2016, p. 95.

Curriculo de geografia, junior cycle, Irlanda, p. 12.

Indicadores da EDS para os curriculos do ensino primario, Ministério da Educacdo e Cultura de Chipre, 2016, p. 9.

Curriculo austriaco para as escolas primarias (Volksschule), BGBL. || — Ausgegeben am 2. Janner 2023 - No 1, p. 74.

9
()]
(*®) A serem implementados a partir do ano letivo de 2023/2024.
(&}
(*®)

Curriculo austriaco para o ensino secundario académico (Allgemeinbildenden Hoheren Schule), BGBL. 1| — Ausgegeben am 2. Janner 2023 - No 1, p. 8.



https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/veroeffentlichungen_beschluesse/2015/2015_06_00-Orientierungsrahmen-Globale-Entwicklung.pdf
https://www.curriculumonline.ie/getmedia/2a7a8d03-00e6-4980-bf20-f58def95688f/JC_Geography-en.pdf
http://archeia.moec.gov.cy/sd/554/ap_deiktes_eparkeias_epitychias.pdf
https://www.ris.bka.gv.at/Dokumente/BgblAuth/BGBLA_2023_II_1/Anlagen_0001_CE7F0AA2_A925_4A4D_8C3C_355D12BD22D1.pdfsig
https://www.ris.bka.gv.at/Dokumente/BgblAuth/BGBLA_2023_II_1/Anlagen_0012_E1BFECE6_7E8B_4ACF_AEFD_3EC871222138.pdfsig
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Como a promocéo da natureza esta no cerne da
sustentabilidade e do desenvolvimento sustentavel, todos
o0s sistemas educativos europeus incluem esta competéncia
nos seus curriculos. Porém, num nuimero reduzido de
sistemas educativos, esta competéncia ndo é incorporada
nos curriculos de todos os niveis de ensino. Quanto a
frequéncia com que esta competéncia é integrada, ndo
existem diferencas significativas entre os niveis de ensino.

A Figura 1.5 demonstra que, embora a competéncia de
“promover a natureza” seja habitualmente transversal ao
curriculo, no ensino secundario costuma ser incluida nas
disciplinas cientificas. Depois das ciéncias, a segunda area
disciplinar mais difundida em que se integram os
conhecimentos, aptiddes e atitudes relacionados com a
promocao da natureza é a geografia (que faz parte de
“outras disciplinas” na Figura 1.5) (*°).

Figura 1.5: Numero de sistemas educativos que incluem a competéncia de “promover a natureza” no

seu curriculo (CITE 1, 24 e 34), 2022/2023
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Fonte: Eurydice.

Notas explicativas

As “disciplinas de ciéncias” incluem as disciplinas de ciéncias naturais conforme definido pelas autoridades de nivel superior. O termo “disciplinas de
educacdo para a cidadania” refere-se a disciplinas / areas curriculares ligadas a educacdo para a cidadania, que podem constar nos curriculos sob
diferentes designac@es. A categoria “outras disciplinas” abrange normalmente a geografia e estudos sociais mas, em alguns casos, também historia,
tecnologia, linguas estrangeiras ou outras disciplinas. Um sistema educativo pode ser incluido em diferentes categorias, consoante o modo como os
topicos da sustentabilidade sdo incorporados no curriculo.

Para informac@es relativas aos paises, ver as Figuras AL, A2 e A3 no Anexo.

Os trés elementos da competéncia de “promover a mais frequentemente mencionado no ensino primario,

natureza” enumerados na definicdo supra estdo presentes
de forma equitativa nos curriculos nacionais. Estabelecer
conexdes e explorar o ambiente natural local dos alunos é

enquanto os topicos relacionados com os recursos naturais
e a sua protecdo tornam-se cada vez mais associados a
debates na area de ciéncias no ensino secundario.

Na Chéquia, o tema transversal ao curriculo da “educacdo ambiental” nos niveis primario e secundario inferior enfatiza a aplicacdo objetiva das
leis naturais e dos contextos dindmicos desde os ecossistemas menos complexos até ao conjunto da biosfera. O tema debate o posicionamento do
homem perante a natureza e a complexidade de funcionamento dos ecossistemas na sua relagdo com as sociedades humanas, isto é, em termos
de se conservarem as condicdes necessarias a vida, de se encontrarem fontes renovaveis de matérias-primas e de energia, e quanto aos valores
ndo produtivos (inspiragdo, descanso) (%°).

Em Franca, promover a natureza é um tema transversal ao curriculo coberto sobretudo pelas disciplinas cientificas, mas também em geografia.
No curriculo de geografia para a primaria (5.2 ano), “viver melhor” é um dos principais temas e inclui os trés seguintes objetivos: “promover os locais

naturais na cidade”, “reciclar” e “desenvolver um bairro ecoldgico”. Durante as aulas, os alunos sdo incentivados a explorar o seu meio circundante
em diferentes escalas (bairro, municipio, metrépole) e a participar em projetos de estudo que contribuam para a melhoria do ambiente de vida (5Y).

(>) A geografia é considerada como uma das ciéncias naturais em alguns sistemas educativos.

(%) Programa-quadro da educacdo da Chéquia para o ensino basico, p. 144.

(®1)  Curriculo de geografia francés para o terceiro ciclo de ensino, p. 1.



https://www.edu.cz/rvp-ramcove-vzdelavaci-programy/ramcovy-vzdelavacici-program-pro-zakladni-vzdelavani-rvp-zv/
https://eduscol.education.fr/document/16774/download
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Na Polénia, a competéncia de “promover a natureza” é incluida no curriculo de ciéncias naturais e inclui objetivos de aprendizagem semelhantes
nos trés niveis de ensino, mas com uma complexidade crescente:

no ensino primario, entre outros objetivos de aprendizagem, os alunos devem ter a “capacidade para compreender os sentimentos dos
animais e expressa-los através de declaracdes orais e escritas e de uma variedade de formas de expressdo artistica”; “conhecer os
componentes naturais e antropogénicos do ambiente e compreender as relacdes simples entre os mesmos”; e “reconhecer o valor

multifacetado da natureza no desenvolvimento integral do ser humano” (62).

no ensino secundario inferior, os objetivos de aprendizagem de biologia incluem que os alunos devem ser capazes de “justificar a
necessidade de proteger a natureza”, “apresentar uma atitude de respeito em relagdo a si proprios e a todos os seres vivos” e “descrever
e apresentar atitudes e comportamentos de alguém que usa a natureza de forma responsavel” (53).

no ensino secundario superior, também é possivel identificar objetivos de aprendizagem conexos no curriculo de biologia, que declara que
os alunos devem ser capazes de “compreender a relevancia da conservagdo da natureza”, “apresentar uma atitude de respeito em relacéo
a todos os seres vivos e uma utilizacdo responsavel e consciente da natureza / dos seus recursos” e “explicar os principios do
desenvolvimento sustentavel” (54).

Na Finlandia, o ensino da biologia no nivel secundario superior desenvolve nos alunos a competéncia ambiental e a disposicdo para preservar a
biodiversidade. Enfatiza uma compreensdo da singularidade e do valor intrinseco da natureza. O ensino baseia-se em conceitos como aplicagdes
ecoldgicas e servicos do ecossistema em relagdo a um futuro sustentavel (5%). Os servicos do ecossistema sdo beneficios da natureza que contribuem
para o bem-estar e a qualidade de vida das pessoas, seja diretamente (p. ex. através da oferta de alimentos e de agua), ou indiretamente (p. ex.
através da reducdo do stress e ansiedade). Estes servicos gratuitos s6 poderdo ser conservados se 0s ecossistemas permanecerem viaveis e
funcionais. As aplicagdes ecoldgicas permitem aos alunos olharem para o seu proprio consumo ou da sua comunidade, e, desse modo, influenciar o
estado do ambiente (servicos do ecossistema), fazendo escolhas sustentaveis e marcando a diferenca. Também podem ser utilizadas aplicagdes
bioldgicas para compreender a singularidade do ambiente e ilustrar os servicos do ecossistema. Aprender desta forma ajuda os alunos a fazer
escolhas sustentaveis nas suas vidas quotidianas e aplicar conhecimentos bioldgicos em deliberacdes que exijam ética.

Alguns sistemas educativos associam a promocdo da O objetivo de aprendizagem de experienciar e desfrutar a
natureza a uma vida saudavel e a atividade fisica. natureza por si so, e fora do contexto de uma vida

Por exemplo, na Crodcia, um dos objetivos educativos para saudavel, raramente consta dos curriculos dos ensinos

os alunos no nivel primario é “observar a relacdo entre a primario e secundario.

natureza e uma vida saudavel”, o que esta relacionado com
o0 objetivo de “reconhecer a importancia de um ambiente
saudavel enquanto se afirmam os beneficios de uma vida
saudavel”. Este ponto inclui recomendacdes para alcancar
o0s seguintes resultados educativos em termos de cultura
da atividade fisica e da saude: “os alunos [devem]
desenvolver padrdes de comportamento saudaveis, fazer
exercicio e estar ao ar livre através de atividades como
jogos de equipa, caminhadas e ciclismo” ().

Regulamentacdo do Ministério da Educacdo Nacional polaco de 14 de fevereiro de 2017 sobre o curriculo nuclear para a educacédo pré-escolar e o
curriculo nuclear para o ensino geral nas escolas primarias, Anexo 2, pp. 32-33 (objetivos gerais) e p. 111 (ciéncias naturais).

Regulamentacdo do Ministério da Educacdo Nacional polaco de 14 de fevereiro de 2017 sobre o curriculo nuclear para a educacdo pré-escolar e o

curriculo nuclear para o ensino geral nas escolas primarias, Anexo 2, pp. 32-33 (objetivos gerais) e p. 131 (biologia).

Regulamentacdo do Ministro polaco da Educacdo Nacional de 30 de janeiro de 2018 sobre o curriculo nuclear para o ensino geral nas escolas de
ensino secundario superior geral, secundario superior técnico e escolas profissionais setoriais Fase Il, Anexo 1, pp. 202-203 (biologia).

Curriculo nuclear nacional finlandés para o ensino secundario superior geral, 2019, biologia.

Decisdo sobre a adoc¢do do curriculo para o tema transversal ao curriculo de desenvolvimento sustentdvel para as escolas primdrias e secundarias

na Republica da Croacia, OG 7/2019.
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https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=WDU20180000467
https://eperusteet.opintopolku.fi/#/fi/lukiokoulutus/6828810/oppiaine/6832790
https://narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2019_01_7_152.html
https://narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2019_01_7_152.html
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1.2.3. Pensamento sistémico

No ambito do quadro GreenComp, o “pensamento
sistémico” faz parte do dominio “integrar a complexidade
na sustentabilidade” (Bianchi, Pisiotis e Cabrera Giraldez,
2022). Enfatiza uma caracteristica essencial da
sustentabilidade: “os desafios ambientais estdo
interligados e vinculados as atividades econémicas e aos
estilos de vida da sociedade” (Bianchi, Pisiotis e Cabrera
Giraldez, 2022, p. 19). A sustentabilidade é frequentemente
definida a partir de um modelo de trés pilares, que engloba
a sustentabilidade ecoldgica, econdmica e social (Eilks,
2015). Ao adotarem o pensamento sistémico, os alunos
tornam-se conscientes e sdo capazes de pensar através da
lente destas interligacdes e conexdes; “compreender a
realidade em relacdo a outros contextos (local, nacional,
mundial) e dominios (ambiente, social, econdmico, cultural)
(Bianchi, Pisiotis e Cabrera Giraldez 2022, p. 20).

»

Por conseguinte, o “pensamento sistémico” é definido neste
relatério como o pensamento que permite aos alunos:

e avaliar a forma como os seres humanos e a
natureza interagem no espaco e no tempo;

. compreender a interdependéncia entre aspetos
ambientais, econémicos, sociais e culturais de
acdes humanas, eventos e crises;

. compreender o0s principais conceitos e aspetos dos
sistemas complexos (sintese, emergéncia,
interligacdo, circuitos de retroacdo e efeitos em
cascata) e as suas implicacdes para a
sustentabilidade.

A semelhanca das outras competéncias mencionadas
previamente, é possivel encontrar elementos do
pensamento sistémico nos curriculos da vasta maioria dos
sistemas educativos europeus. Distinguem-se apenas trés
sistemas educativos que né&o incluem nos seus curriculos
quaisquer exemplos da competéncia de “pensamento
sistémico” para qualquer nivel de ensino (Paises Baixos,
Romeénia e Albania). N&o existem diferencas significativas
entre os niveis de ensino no que respeita a inclusdo ou ndo
de elementos do pensamento sistémico; ndo obstante,
identificam-se certamente diferencas entre os niveis
primario e secundario no modo como este tipo de
pensamento complexo é incentivado nos curriculos.

De um modo geral, o pensamento sistémico é uma
competéncia transversal ao curriculo, embora os seus
elementos sejam frequentemente incluidos nas disciplinas
de ciéncias naturais, geografia e ciéncias sociais (incluindo
economia e estudos econdmicos) e também na educacdo
para a cidadania no nivel secundario superior (Figura 1.6;
ver também as Figuras Al, A2 e A3 no Anexo).
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Figura 1.6: Numero de sistemas educativos que incluem a competéncia de “pensamento sistémico” nos

seus curriculos (CITE 1, 24 e 34), 2022/2023

CITE1
10 20 30

o

CITE 24 CITE 34
10 20 30 0 10 20 30

Como uma competéncia
transversal ao curriculo

Na(s) disciplina(s) de ciéncias 1

Na(s) disciplina(s) de educacao
para a cidadania

Numa disciplina auténoma de
sustentabilidade

Em outra(s) 1

|

—
=

e

area(s)/disciplina(s)

(=]

10 20 30

Fonte: Eurydice.

Notas explicativas
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NUmero de sistemas educativos

As “disciplinas de ciéncias” incluem as disciplinas de ciéncias naturais conforme definido pelas autoridades de nivel superior. O termo “disciplinas de
educacdo para a cidadania” refere-se a disciplinas / areas curriculares ligadas a educagdo para a cidadania, que podem constar nos curriculos sob
diferentes designacdes. A categoria “outras disciplinas” abrange normalmente a geografia e estudos econdmicos e sociais, mas também historia,
tecnologia ou outras disciplinas. Um sistema educativo pode ser incluido em diferentes categorias, consoante o modo como os tépicos da

sustentabilidade sdo incorporados no curriculo.

Para informac@es relativas aos paises, ver as Figuras AL, A2 e A3 no Anexo.

Relativamente aos trés elementos da definicdo de
pensamento sistémico, muitos sistemas educativos
europeus incluem exemplos dos dois primeiros nos seus
curriculos. Contudo, o primeiro elemento (intera¢do entre os
seres humanos e a natureza no espaco e no tempo),
raramente inclui as duas perspetivas historica e espacial: a
maioria dos curriculos aborda estas questdes de modo
mais genérico ou inclui apenas a dimensdo geografica
(espaco), ou apenas a histdrica (tempo). A relacéo
complexa entre a natureza e a acdo humana costuma ser
um tema transversal ao curriculo. Por exemplo, na Bélgica
(Comunidade flamenga), as competéncias transversais ao
curriculo relacionadas com o pensamento sistémico no
ensino primario incluem a capacidade dos alunos para
“ilustrarem com exemplos concretos do seu meio ambiente
que os problemas ambientais derivam, com frequéncia, de
interesses em conflito” (¢7).

(7) Objetivo de desempenho 1.25 em ciéncias e tecnologias, CITE 1.

(58) Cantdo de Berna, Suica, curriculo para o gymnasium, histéria, p. 94.

A dimens&o espacial é por vezes incorporada nas
disciplinas cientificas ou em geografia, enquanto a analise
do impacto da acdo humana sobre o ambiente ao longo do
tempo costuma fazer parte dos programas de histéria em
alguns sistemas educativos. Na Suica, por exemplo, as
“aulas de histdria centram-se nas pessoas enquanto atores,
inquirem acerca dos processos de tomada de decisdo e os
seus efeitos na sociedade, na economia e no ambiente” (%8).

Os objetivos de aprendizagem que dizem respeito a
interdependéncia entre os aspetos ecoldgicos, econémicos,
sociais e culturais da acdo humana podem ser encontrados
em todos os curriculos europeus de todos os niveis de
ensino, mas com graus de complexidade distintos. Os casos
infra exemplificam a forma como a competéncia de
“pensamento sistémico” progride entre niveis de ensino e
mostram como esta competéncia se torna gradualmente
mais complexa, adquirindo novas dimensdes no ensino
secundario inferior e superior.


https://onderwijsdoelen.be/resultaten?onderwijsstructuur=LO&filters=onderwijsniveau%255B0%255D%255Bid%255D%3Df7dcdedc9e9c97a653c7dba05896ef57a333480b%26onderwijsniveau%255B0%255D%255Btitel%255D%3DBasisonderwijs%26onderwijsniveau%255B0%255D%255Bwaarde%255D%3DBasisonderwijs%26bo_onderwijs_subniveau%255B0%255D%255Bid%255D%3Dc6770d35508ce6bdab180b85cb08a171f2ed94be%26bo_onderwijs_subniveau%255B0%255D%255Btitel%255D%3DBasisonderwijs%2520%253E%2520Lager%2520Onderwijs%26bo_onderwijs_subniveau%255B0%255D%255Bwaarde%255D%3DLager%2520Onderwijs
https://www.bkd.be.ch/content/dam/bkd/dokumente/de/themen/bildung/mittelschulen/gymnasium/ams-gym-lehrplan-17-neu-ab-sj19-20-gesamtdokument.pdf
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Na Polénia, é possivel identificar uma competéncia equivalente nos curriculos de ciéncias e de geografia.

e No ensino primario, os objetivos de aprendizagem para as ciéncias naturais incluem: “o aluno conhece os componentes naturais e
antropogeénicos do ambiente, compreende a relagdes simples entre estes componentes” e “o aluno consegue ver as inter-relacées que
ocorrem entre os componentes individuais do ambiente natural, assim como entre os componentes do ambiente e a atividade
humana” (%).

® No ensino secundario inferior, o curriculo de geografia inclui os seguintes objetivos de aprendizagem: “o aluno consegue identificar
interdependéncias entre componentes do ambiente natural e socioecondmico e as relagdes e dependéncias no meio geografico numa
escala local, regional e global” e “o aluno identifica relagdes e dependéncias entre elementos do ambiente natural, socioecondmico e
cultural, formula teoremas de regularidade e faz generalizacges” (7°).

Na Eslovaquia, também é possivel encontrar competéncias relacionadas que sdo transversais ao curriculo nos trés niveis de ensino.

® 0 curriculo do ensino primario contém a competéncia de “uma compreensdo global das inter-relacdes que ocorrem entre humanos,
organismos e ambiente” (72).

® 0 curriculo do secundario inferior inclui o objetivo de que os alunos devem “obter um conhecimento abrangente das inter-relacées que
ocorrem entre humanos, organismos e ambiente, em que 0s aspetos ecoldgicos, econémicos e sociais estdo interligados”; e devem “obter
informacdo acerca das intervengdes humanas no ambiente e avaliar as consequéncias dessas intervengdes nos contextos local e
global” (72).

®  Segundo o curriculo do secundario superior, os alunos devem obter “um conhecimento abrangente das inter-relacdes que ocorrem entre
humanos, organismos e ambiente, em que os aspetos ecoldgicos, econémicos e sociais estdo interligados” e devem “aprender acerca dos
problemas ecoldgicos globais, avaliar criticamente o seu impacto e propor solugdes” (7).

N&o foram identificados exemplos de curriculos que implementados a nivel superior e que, ao invés, possam ser
abordem conceitos concretos de sistemas complexos encontrados em manuais escolares e livros didaticos. O
(sintese, emergéncia, interligacdo, circuitos de retroacdo e Chipre constitui uma excecdo, ja que o curriculo de EDS
efeitos em cascata). E possivel que estes conceitos sejam abrange, de facto, o ensino dos conceitos de sistemas
demasiado detalhados para serem incluidos nos curriculos complexos.

Em Chipre, um dos objetivos de aprendizagem da EDS é que os “alunos devem ser capazes de abordar as questdes do desenvolvimento sustentavel
de forma holistica, sistematica e interdisciplinar a fim de compreender e analisar criticamente os seus parametros”. Isto inclui:

e  reconhecer a interdependéncia dos fatores inerentes a um sistema;
e identificar o conceito de “interdependéncia sistémica”, incluindo:
®  caracteristicas de um sistema (interagdo, interdependéncia, equilibrio, reacdes em cadeia);

= exemplos de sistemas: quatro sistemas interdependentes de desenvolvimento sustentavel: (a) sistemas naturais (...), (b) sistemas
econdmicos (...), (c) sistemas sociais (...) e (d) sistemas politicos (...);

®  estudar as fontes e identificar as causas (processos naturais e atividades humanas) e as reacdes em cadeia, p. ex, o efeito das
emissdes de gases com efeito de estufa nos fatores fisicos, sociais e ambientais e nos sistemas econémicos e politicos (7).

(59) Regulamentacdo do Ministério da Educacdo Nacional polaco de 14 de fevereiro de 2017 sobre o curriculo nuclear para a educacdo pré-escolar e o
curriculo nuclear para o ensino geral nas escolas primarias, Anexo 2, pp. 110-111 (natureza).

(%) Regulamentacdo do Ministério da Educacdo Nacional polaco de 14 de fevereiro de 2017 sobre o curriculo nuclear para a educacdo pré-escolar e o
curriculo nuclear para o ensino geral nas escolas primadrias, Anexo 2, pp. 116-117 (geografia).

Programa nacional de educacédo para as escolas primarias (CITE 1), Eslovaquia, p. 12.

(@)

(72) Programa nacional de educacéo para o ensino secundario inferior (CITE 2), Eslovaquia, p. 11.
(73) Programa nacional de educacdo para o gymnasium (CITE 3), Eslovaquia, p. 10.
()]

Indicadores da EDS para os curriculos do ensino primario, Ministério da Educacdo e Cultura de Chipre, 2016, ponto 2.
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1.2.4. Literacia sobre o futuro

O terceiro dominio identificado pelo quadro GreenComp é
“prever futuros sustentdveis”, em relacdo ao qual a
competéncia de “literacia sobre o futuro” constitui uma
parte integral (Bianchi, Pisiotis e Cabrera Giraldez, 2022).
Esta competéncia incentiva os alunos a imaginar cenarios
futuros alternativos, “a afastarem-se da procura de
certezas e a refletirem sobre as possibilidades”, e a
identificar ac6es que conduzam a um futuro esperado ou

preferido (Bianchi, Pisiotis e Cabrera Giraldez, 2022, p. 23).

A partir de uma analise do presente, os alunos devem ser
capazes de usar a sua imaginacdo e criatividade para
imaginar o futuro e avaliar o surgimento de alternativas
sustentaveis.

Por conseguinte, no relatdrio, a competéncia de “literacia
sobre o futuro” inclui a capacidade para:

e prever futuros alternativos sustentaveis;

e desenvolver cenarios alternativos (quais as diferencas,
oportunidades, limitacdes e riscos?);

e identificar as medidas necessarias para alcancar um
futuro sustentavel preferido.

Entre as sete competéncias analisadas, esta é a que se
encontra menos presente nos curriculos europeus. Em 16
sistemas educativos ndo surge nos curriculos de nenhum
nivel de ensino (ver Figuras A1, A2 e A3 no Anexo). Nos
casos em que é incluida, esta competéncia consta quer no
ensino primario quer no secundario, embora em grau
variavel (ver Figura 1.7). No ensino primario, é
predominantemente uma competéncia transversal ao
curriculo; no nivel secundario, também aparece nas
disciplinas cientificas, em geografia e em estudos sociais.

Figura 1.7: Numero de sistemas educativos que incluem a competéncia de “literacia sobre o futuro” no

seu curriculo (CITE 1, 24 e 34), 2022/2023
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Fonte: Eurydice.
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As “disciplinas de ciéncias” incluem as disciplinas de ciéncias naturais conforme definido pelas autoridades de nivel superior. O termo “disciplinas de
educacdo para a cidadania” refere-se a disciplinas / areas curriculares ligadas a educacdo para a cidadania, que podem constar nos curriculos sob
diferentes designacdes. A categoria “outras disciplinas” abrange normalmente a geografia e estudos econdmicos e sociais, mas também historia,
tecnologia ou outras disciplinas. Um sistema educativo pode ser incluido em diferentes categorias, consoante o modo como os tdpicos da

sustentabilidade sdo incorporados no curriculo.

Para informacdes relativas aos paises, ver as Figuras A1, A2 e A3 no Anexo.
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Os objetivos de aprendizagem associados a competéncia
de literacia sobre o futuro costumam incluir o objetivo de
desenvolver cendrios futuros, seja de um modo geral ou
através de exemplos concretos. Na Alemanha e na Austria,
as competéncias ligadas a literacia sobre o futuro e ao
processamento de cenarios futuros sdo incluidas nos

quadros de competéncia sobre a educacdo ambiental e
para a sustentabilidade. Em Estoénia e Portugal, a
competéncia de literacia sobre o futuro faz parte do
curriculo de geografia. Em Franca e na Noruega, esta ligada
as previsdes cientificas. Na Hungria, esta incorporada em
trabalho de projeto num curso de “técnica e design”.

Na Alemanha, no ambito das competéncias em matéria de reconhecimento (Erkennen), o “Quadro de orientagdo para a area de aprendizagem de
Desenvolvimento Global no &mbito da Educagéo para o Desenvolvimento Sustentavel” (7) estipula que “sistemas complexos exigem competéncias
analiticas (...). Estas competéncias analiticas permitem compreender os processos globais em termos do que significam para si proprio e para os
outros, reconhecer a necessidade de moldar o processo de globalizacdo, e ser capaz de processar cenarios futuros e abordagens a solugdes. Tais
competéncias geram conhecimentos, perspetivas e aptiddes que constituem a base para uma acdo sustentavel. Isto envolve a capacidade para
analisar sistemas e reconhecer e avaliar as suas dimensdes histéricas e futuras”.

Na Esténia, um dos resultados de aprendizagem do curriculo de geografia é que “o aluno comeca a compreender a natureza da geografia e a sua
importancia na vida quotidiana e no desenvolvimento da sociedade; aprende a ver as relacdes espaciais e a compreender as possibilidades das
tendéncias tecnoldgicas através da observacdo e da modelizacdo de processos naturais e sociais e da criacao de cenarios futuros” (7®).

Na Hungria, recomenda-se que os aprendentes que estudam “técnica e design” no nivel secundario se envolvam em trabalhos de projeto sobre a
“projecdo da cidade do futuro” com base no método de storyline. Tal inclui a modelacéo de edificios, infraestruturas urbanas e fornecimento de
energia. A modelacdo deve basear-se em pesquisas sobre a evolucdo prevista para as cidades e os transportes e também as mudancas que se
preveem nas condicoes de vida e de trabalho. No final, os alunos devem avaliar os modelos e examinar os desvios em relacdo aos planos iniciais (77).

Na Austria, o decreto de “Educacdo ambiental para o desenvolvimento sustentével” (8) considera que deve ser dada a oportunidade aos alunos de
“desenvolver, em conjunto, cendrios futuros sustentaveis e, se possivel, tomar igualmente medidas de agdo exemplares, encorajadoras e concretas
na sua vida quotidiana imediata. Desse modo, a educacdo ambiental promove a aquisicdo de competéncias para compreender as bases naturais

da vida e a dimensdo limitada dos recursos e ajudar a moldar o ambiente e a sociedade com viséo, solidariedade e responsabilidade”.

0 ensino da literacia sobre o futuro também pode envolver
debates sobre um futuro sustentavel preferido. Este aspeto
contempla debates sobre “atitudes responsaveis”, “niveis de
preparacdo” e “visdes comuns para o futuro”, isto é, o modo
como as pessoas podem trabalhar em conjunto para

construir um futuro sustentavel.

Na Grécia, por exemplo, lutar por um futuro sustentavel é
uma das metas dos projetos de sustentabilidade,
principalmente no nivel secundario inferior. Um dos seus
objetivos consiste em fazer com que os alunos imaginem e
compreendam as consequéncias das suas acdes enquanto
cidaddos nas suas comunidades locais em termos de um
futuro sustentavel. Os alunos devem aprender acerca do
passado e projetar o futuro; devem prever as
consequéncias futuras de um desenvolvimento ndo
sustentavel; e sdo incentivados a pensar acerca dos
valores, atitudes e principios que devem ser adotados num
futuro mais sustentavel (7). Na Suécia, uma das tarefas

transversais ao curriculo das escolas primarias e de nivel
secundario inferior consiste em “fornecer uma visdo geral e
contextual. Em todo o ensino, é importante estabelecer
determinadas perspetivas gerais. Através de uma
perspetiva histérica, os alunos podem desenvolver uma
compreensdo do presente e preparar-se para o futuro,
assim como desenvolver a sua capacidade para pensar de
forma dinamica” (¥°).

(7*)  Quadro de orientacdo para a area de aprendizagem de Desenvolvimento Global no &mbito da Educacdo para o Desenvolvimento Sustentdvel,
Conferéncia Permanente dos Ministros da Educacédo e dos Assuntos Culturais dos Ldnder da Republica Federal da Alemanha, 2016, p. 91.

(®) Curriculo nacional estoniano para o ensino basico (CITE 1 e 2), curriculo de geografia, p. 19.

(”7)  Curriculo hungaro para técnicas e design, CITE 2, p. 24.

(8) Ministério Federal da Austria para a Educacdo e os Assuntos da Mulher, Decreto-base de “Educacdo ambiental para o desenvolvimento sustentavel”,

2014, p. 2.

(7°)  Curriculo nacional grego, “Ambiente e educacdo para o desenvolvimento sustentdvel” para a educacdo pré-escolar, ensino primario e secundario

inferior, Didrio do Governo 2022, Série B, 02820 / 6 de junho 2022.
(8)  Curriculo sueco para os ensinos primario e secunddrio inferior, p. 8.



https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/veroeffentlichungen_beschluesse/2015/2015_06_00-Orientierungsrahmen-Globale-Entwicklung.pdf
https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/veroeffentlichungen_beschluesse/2015/2015_06_00-Orientierungsrahmen-Globale-Entwicklung.pdf
https://www.riigiteataja.ee/aktilisa/1080/3202/3005/18m_pohi_lisa4.pdf
https://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/kozoktatas/kerettanterv/Technika_es_tervezes_F.docx
https://www.umweltbildung.at/wp-content/uploads/2020/11/Grundsatzerlass_Umweltbildung_und_BNE.pdf
https://www.et.gr/api/DownloadFeksApi/?fek_pdf=20220202820
https://www.skolverket.se/undervisning/grundskolan/laroplan-och-kursplaner-for-grundskolan/laroplan-lgr22-for-grundskolan-samt-for-forskoleklassen-och-fritidshemmet
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1.2.5. Adaptabilidade

A competéncia de “adaptabilidade” esta estreitamente
relacionada com a competéncia de “literacia sobre o
futuro”, na medida em que se refere a capacidade para
prever futuros sustentaveis e para agir em conformidade. A
adaptabilidade “consiste em ser flexivel e capaz de se
adaptar a novas situacdes com vista a acomodar as
mudancas no nosso mundo complexo” (Bianchi, Pisiotis e
Cabrera Giraldez 2022, p. 24). Trata-se essencialmente de
ser capaz de avaliar as suas préprias a¢des e o
funcionamento das sociedades em relacdo a forma como
podem contribuir para um futuro sustentavel.

Nesta base, foram selecionados para o presente relatdrio
os seguintes elementos da competéncia de adaptabilidade:

e identificar aspetos do estilo de vida que tém impacto
na sustentabilidade e que requerem adaptacédo (por
exemplo, viagens aéreas, utilizacdo de automoveis,
consumo de carne, moda descartavel);

compreender 0s conceitos de uma economia e
sociedade circulares e as suas implicacdes;

conhecer o conceito de ciclo de vida e os principios da
producdo e consumo sustentaveis.

A competéncia de adaptabilidade encontra-se
relativamente disseminada nos curriculos europeus.
Contudo, ndo foi possivel identifica-la em quatro
sistemas educativos (os da Roménia, Albania, Bosnia-
Herzegovina e Macedonia do Norte). Nos casos em que
esta presente nos curriculos, a adaptabilidade pode ser
encontrada em todos os niveis de ensino, normalmente
como uma competéncia transversal (Figura 1.8; ver
também Figuras Al, A2 e A3 no Anexo). Quanto a
disciplinas especificas, tendo em conta as ligacdes
entre a adaptabilidade e o funcionamento da
economia, esta competéncia é frequentemente
identificada nos programas de estudos sociais e
econdémicos, em disciplinas cientificas, tecnologia e,
até certo ponto, na educacdo para a cidadania.

Figura 1.8: Nimero de sistemas educativos que incluem a competéncia de “adaptabilidade” no seu

curriculo (CITE 1, 24 e 34), 2022/2023
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Notas explicativas
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As “disciplinas de ciéncias” incluem as disciplinas de ciéncias naturais conforme definido pelas autoridades de nivel superior. O termo “disciplinas de
educacdo para a cidadania” refere-se a disciplinas / areas curriculares ligadas a educagdo para a cidadania, que podem constar nos curriculos sob
diferentes designacdes. A categoria “outras disciplinas” abrange normalmente os estudos econémicos e sociais, mas também tecnologia, geografia ou
outras disciplinas. Um sistema educativo pode ser incluido em diferentes categorias, consoante 0 modo como os tépicos da sustentabilidade sdo

incorporados no curriculo.

Para informac@es relativas aos paises, ver as Figuras AL, A2 e A3 no Anexo.
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Os elementos de adaptabilidade mais comuns nos
curriculos europeus estdo associados a capacidade para
identificar e compreender a necessidade de uma mudanca
no estilo de vida e os principios da producdo e consumo
sustentaveis. As referéncias a economia circular sdo menos
comuns; apenas cinco sistemas educativos apresentam
exemplos relevantes.

curriculos manterem considerac6es gerais, abordando
tdpicos como o0 “comportamento de consumo” ou o
“consumo ético” de modo genérico. Nos casos em que se
debatem exemplos concretos sobre mudancas de estilo de
vida, tais exemplos estdo comummente relacionados com
habitos de consumo de comida, compras (p. ex. roupas) e
transporte. As competéncias associadas sdo

frequentemente de natureza transversal ao curriculo mas
também costumam estar incorporadas na educacédo para a
cidadania ou na economia doméstica.

No que toca as reflexdes acerca dos estilos de vida
pessoais e dos comportamentos dos alunos, é frequente os

Por exemplo, na Dinamarca, no ambito da disciplina de economia doméstica (ou “ciéncia alimentar”) (CITE 1 e 2), os objetivos comuns incluem o
tema da “sensibilizagdo alimentar” que, entre outros aspetos, se centra na sustentabilidade ambiental: “Os alunos devem aprender a participar e a
corresponsabilizar-se por questdes relacionadas com a alimentagdo, opcdes alimentares, culindria e refeicdes na sua relagdo com a cultura, o bem-
estar, a salde e a sustentabilidade” (8Y).

Em Espanha, a promocdo de mudancas éticas no estilo de vida faz sobretudo parte da educagdo para a cidadania. No nivel secundario inferior, os
resultados de aprendizagem sdo expressos da sequinte forma: “Promover estilos de vida eticamente empenhados em alcancar um desenvolvimento
sustentavel, contribuindo, por si proprios e no seu ambiente, para a prevencdo dos residuos, a gestdo sustentavel dos recursos, uma mobilidade
segura, sustentavel e saudavel, um comércio justo, o consumo responsavel, o cuidado com o patriménio natural, o respeito pela diversidade
etnocultural e o cuidado e protecdo dos animais (82).

Em Montenegro, o transporte sustentavel constitui um tépico transversal ao curriculo no nivel primario. Os aprendentes devem:
®  comparar as vantagens e desvantagens das variadas formas de transporte;
e tomar decisdes criticas no processo de escolha de transporte;
®  conhecer os efeitos dos meios de transporte modernos no ambiente;
e  desenvolver a capacidade para analisar e avaliar objetivamente a sua participacdo pessoal na polui¢ao;

e  contribuir para a reducdo da poluicdo através de um exemplo pessoal relacionado com os transportes ().

As referéncias a producédo e consumo sustentdveis também
se encontram difundidas nos curriculos europeus, mas séo,
com frequéncia, de ambito geral. Os tdpicos especificos
habitualmente cobertos séo a tecnologia e o
desenvolvimento tecnoldgico sustentaveis, o consumo

sustentavel (p. ex. através do exemplo do turismo) e a
compreensdo do ciclo de vida dos objetos e a sua producdo
(sendo este ultimo tdpico frequentemente abordado nas
disciplinas de tecnologia ou em ciéncias, por exemplo, em
quimica).

Na Bulgaria, por exemplo, um dos objetivos da disciplina de tecnologia e empreendedorismo no nivel secundario superior é que os “alunos
compreendam a inter-relagdo entre a tecnologia e a eficiéncia da produgdo. Os alunos avaliam os beneficios econémicos e ambientais da poupanca
de energia e das tecnologias livres de residuos; compreendem que as caracteristicas técnicas e operacionais das maquinas e dos equipamentos
estdo relacionadas com o ciclo de vida dos produtos, a satide, a sequranca, a protecdo ambiental e o desenvolvimento sustentavel. As competéncias
préticas para a criacdo de modelos e projetos sdo avaliadas de acordo com critérios de qualidade, sequranca, eficiéncia energética e economia” (34).

Na Credcia, no nivel secundario superior, um dos resultados educativos para os alunos é a capacidade para analisar “os principios da producdo e
consumo sustentaveis”, o que inclui o “reconhecimento e uso de produtos que sdo produzidos sem efeitos nocivos para o ambiente”. Tal envolve
recomendag0es para a incorporacao de temas conexos nas diferentes disciplinas, incluindo as ciéncias sociais, geografia, educacdo para a cidadania
e ciéncias naturais (%).

(8)  Curriculo dinamarqués para economia doméstica / ciéncia alimentar, CITE 1 e 2, pp. 3-5.

(82)  Decreto Real espanhol 217/2022 de 29 de marco
34),p. 74.

(83) Educacdo para o desenvolvimento sustentdvel, competéncias transcurriculares na escola primaria, Montenegro, pp. 42-43.

ue estabelece a organizacdo e os requisitos minimos do ensino secundario obrigatério (CITE 24 e

(84)  Curriculo bulgaro de tecnologia e empreendedorismo para 0 9.2 ano, p. 11.

(8)  Decisdo sobre a adocdo do curriculo para o tema transversal ao curriculo de desenvolvimento sustentdvel para as escolas primarias e secundarias
na Republica da Croacia, OG 7/2019.



https://emu.dk/sites/default/files/2020-10/GSK_F%C3%A6llesM%C3%A5l_Madkundskab_valgfag.pdf#:%7E:text=Fagets%20form%C3%A5l%20Eleverne%20skal%20i%20faget%20madkundskab%20tilegne,at%20v%C3%A6lge%20og%20vurdere%20egne%20smags-%20og%20madvalg.
https://www.boe.es/buscar/pdf/2022/BOE-A-2022-4975-consolidado.pdf
https://www.boe.es/buscar/pdf/2022/BOE-A-2022-4975-consolidado.pdf
https://www.gov.me/dokumenta/cd5a360f-c25b-42dc-a6df-8a5d04828512
https://web.mon.bg/bg/1691
https://narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2019_01_7_152.html
https://narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2019_01_7_152.html
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Por ultimo, como mencionado supra, a economia circular
raramente é mencionada nos curriculos. Somente a Estonia,
Grécia, Lituania, Portugal e Finlandia fazem referéncia a
este conceito nos documentos orientadores emitidos a nivel

superior, e normalmente em relacdo a outros elementos da
competéncia de adaptabilidade: uma producdo e consumo
sustentaveis e/ou uma mudanca no estilo de vida.

Na Litudnia, o estudo da “tecnologia de engenharia” envolve a “analise do ciclo de vida de um produto de engenharia”, o que inclui a “identificacdo
das suas caracteristicas e finalidades, a interacdo com o utilizador e 0 ambiente externo, funcionamento e reciclagem, reutilizagdo (sustentabilidade
da solucdo e principios de economia circular, ciclos), patentes de solugdes ou produtos de engenharia, direito e protecdo da propriedade intelectual.
Além disso, o topico “engenharia para uma vida sustentavel e energia verde” abrange os principios de “viver de forma sustentavel, tecnologias
urbanas sustentdveis (incluindo o abastecimento de agua, a eliminagdo de aguas residuais, etc.) e as suas aplicagdes’, a “investigacdo sobre a
qualidade do ar, da agua e do solo e o debate sobre tecnologias de otimizagdo (reducdo da poluigdo, gestdo de residuos) e reciclagem, recuperagao
de materiais usados; e o sistema de economia circular e respetivos processos (prevencdo de residuos, eco-design, reutilizagao de residuos)” (6).

A Finlandia segue uma abordagem holistica, centrando a atencdo no “conhecimento ecossocial” dos alunos. Um dos valores subjacentes do ensino
basico é a “necessidade de um estilo de vida sustentavel”. Neste ambito, 0 “ensino basico reconhece a necessidade um desenvolvimento sustentavel
e de conhecimentos e capacidades ecossociais, obedece aos seus principios e orienta os alunos para a adogdo de um modo de vida sustentavel. O
desenvolvimento sustentavel e estilos de vida sustentaveis englobam uma dimensdo ecoldgica e econdmica, assim como uma dimensdo social e
cultural. A ideia predominante de conhecimentos e capacidades ecossociais esta a gerar estilos de vida e uma cultura que fomenta a inviolabilidade
da dignidade humana e a diversidade e capacidade de renovacdo dos ecossistemas, a0 mesmo tempo que constroi uma base de competéncias para
uma economia circular apoiada na utilizacdo sustentavel dos recursos naturais. Os conhecimentos e capacidades ecossociais implicam que os alunos

compreendem, em concreto, a seriedade das alteragdes climéticas, e que lutam pela sustentabilidade” (¥7).

1.2.6. Agéncia politica

0 quarto e ultimo dominio de competéncias do quadro
GreenComp é “agir em prol da sustentabilidade”. Esta area
inclui os conhecimentos, aptidGes e atitudes que incentivam
os aprendentes a “tomarem medidas a nivel individual e
coletivo para moldar um futuro sustentavel, na medida do
possivel” (Bianchi, Pisiotis e Cabrera Giraldez, 2022, p. 25).
No ambito desta drea abrangente, a competéncia de
“agéncia politica” consiste em saber como funciona o
sistema politico, identificar “a responsabilidade politica e a
responsabilizacdo por comportamentos ndo sustentaveis” e
ser capaz de exigir as politicas necessarias para um futuro
sustentavel (Bianchi, Pisiotis e Cabrera Giraldez, 2022,

p. 25).

Neste relatdrio, a competéncia de “agéncia politica” define-
se como um conjunto de conhecimentos, aptidées e
atitudes que ajudam os alunos a:

e identificar os atores politicos relevantes;

e compreender o impacto das politicas publicas e das
acGes politicas na sustentabilidade em diferentes
niveis;

e identificar a responsabilidade politica e a
responsabilizacdo por comportamentos ndo
sustentaveis.

Esta competéncia estda um pouco menos presente nos
curriculos europeus que a maioria das outras: cinco
sistemas educativos (os da Bélgica — Comunidade
francofona, Eslovaquia, Bésnia-Herzegovina, Maceddnia do
Norte e Turquia) ndo apresentam quaisquer exemplos em
nenhum dos niveis de ensino. Acresce o facto de que, no
caso desta competéncia, existem diferencas evidentes
entre os niveis de ensino: ndo foi possivel encontrar
exemplos da competéncia de “agéncia politica” no nivel
primario em 17 sistemas educativos; o mesmo se verifica
em nove sistemas educativos no nivel secundario inferior;
ja no nivel secundario superior, essa lacuna ocorre em
apenas sete sistemas educativos (ver Quadros Al, A2 e A3
no Anexo para mais detalhes). Conclui-se, portanto, que
quanto mais elevado o nivel de ensino, maior a
probabilidade de a competéncia de agéncia politica ser
incluida nos curriculos.

Quando presentes, as competéncias associadas a “agéncia
politica” sdo essencialmente transversais ao curriculo, mas
também costumam ser incluidas nas disciplinas de
educacdo para a cidadania e, em alguns casos, nos estudos
sociais do ensino secundario (Figura 1.9).

(%)  Programa geral lituano para a tecnologia de engenharia, pontos 23.1.2 e 24.5.1.

(87)  Curriculo nuclear finlandés para o ensino basico, 2014.
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Figura 1.9: Numero de sistemas educativos que incluem a competéncia de “agéncia politica” nos seus

curriculos (CITE 1, 24 e 34), 2022/2023
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Fonte: Eurydice.

Notas explicativas

As “disciplinas de ciéncias” incluem as disciplinas de ciéncias naturais conforme definido pelas autoridades de nivel superior. O termo “disciplinas de
educacdo para a cidadania” refere-se a disciplinas / areas curriculares ligadas a educacdo para a cidadania, que podem constar nos curriculos sob
diferentes designacdes. A categoria “outras disciplinas” abrange normalmente os estudos sociais, mas também a histdria, geografia ou outras
disciplinas. Um sistema educativo pode ser incluido em diferentes categorias, consoante 0 modo como os tdpicos da sustentabilidade sdo incorporados
no curriculo.

Para informac@es relativas aos paises, ver as Figuras AL, A2 e A3 no Anexo.

A maioria dos exemplos diz respeito a identificacdo de formulacdo de politicas em diferentes niveis (regional,
atores relevantes em diferentes niveis, e a compreensdo do  nacional e global), em alguns casos mencionando
impacto das politicas e das acdes politicas. Quanto ao explicitamente a UE ou organizacGes internacionais

primeiro aspeto, os curriculos referem-se com frequéncia a especificas.

Na Irlanda, na disciplina de “politica e sociedade”, um dos objetivos de aprendizagem no nivel secundario superior é que os alunos sejam capazes
de “analisar de forma critica o papel dos organismos intergovernamentais/supranacionais, (incluindo, sempre que for apropriado, o Fundo
Monetario Internacional, a Organizacdo Mundial do Comércio, o Banco Mundial e o Programa das Nac6es Unidas para o Desenvolvimento) no
processo de tomada de decisdo em relacdo a uma politica que tenha impacto nos jovens” (28).

Em Chipre, no ambito da disciplina de “educacdo para o desenvolvimento sustentavel”, os alunos aprendem a “identificar partes interessadas
locais e globais que organizam agdes que visam o desenvolvimento sustentavel” e a “compreender a necessidade de organizar e implementar
acdes ambientais / de desenvolvimento sustentavel aos niveis local, nacional e global” (%9).

Em Portugal, “identificar papéis de varios tipos de atores (individuais e coletivos) em termos de responsabilidade na promocdo do bem-estar, aos
niveis local, nacional e mundial” faz parte da educacdo para o desenvolvimento no nivel primario [2.° ciclo do ensino basico] (*°).

(88)  Especificacdo curricular, politica e sociedade (senior cycle), Irlanda, p. 37.

(8)  Indicadores da EDS para os curriculos do ensino primario, Ministério da Educacdo e Cultura de Chipre, 2016, p. 10.
(°°) Referencial de Educacdo para o Desenvolvimento, Portugal, p. 41.



https://www.curriculumonline.ie/getmedia/ee597f5d-180a-4531-ba50-2f4c966f2df3/Politics-and-Society-new.pdf
http://archeia.moec.gov.cy/sd/554/ap_deiktes_eparkeias_epitychias.pdf
https://cidadania.dge.mec.pt/sites/default/files/pdfs/developmenteducationguidelinespreschooleducationbasiceducationandsecondaryeducation.pdf
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As competéncias relacionadas com a compreens&o do
impacto das politicas e das ac6es politicas sdo
enquadradas de modo genérico ou sdo incorporadas nos
curriculos através de varios estudos de caso e de exemplos
de politicas. Tais exemplos de politicas estdo muitas vezes
ligados tanto a dimensdo social como ecoldgica da
sustentabilidade. Por exemplo, na Croacia, um dos objetivos
de aprendizagem transversais ao curriculo no nivel
secundario inferior consiste em “analisar as politicas sociais
e 0 seu impacto em termos de justica social” (). Na
Noruega, o curriculo de estudos sociais no ensino
secundario inferior visa “explorar e descrever como os
direitos humanos e os direitos dos povos indigenas, assim
como outros tratados internacionais e de cooperagao
internacional, sdo importantes para as politicas nacionais,
as vidas das pessoas, igualdade e igualdade de

direitos” (°2). No nivel secundario superior, em Malta, os
alunos precisam de “analisar de forma critica as politicas
de reducdo e de gestdo de residuos” (**); na Poldnia, devem
“compreender as fundamentacdes da politica climatica
europeia e conseguir caracterizar as suas consequéncias
econdmicas e sociais para a primeira metade do século
XXI” (%%); e na Suécia, os alunos estudam o quadro politico
para a utilizacdo dos recursos nacionais ().

0 aspeto final da competéncia de “agéncia politica” aqui
contemplado, isto é, a capacidade para identificar a
responsabilidade politica e a responsabilizacdo por
comportamentos ndo sustentaveis, esta ausente na
maioria das vezes. Apenas cinco sistemas educativos
europeus (os da Chéquia, Chipre, Hungria, Montenegro e
Sérvia) incluem exemplos de resultados de aprendizagem
que vao mais além da responsabilidade individual pelo
desenvolvimento sustentavel. Na Chéquia, Chipre e Sérvia,
0s conceitos de responsabilidade social/coletiva e a
“responsabilidade dos varios atores sociais” (°®) s
merecem uma breve mencao.

Nos curriculos da Hungria e de Montenegro, estas questdes
sdo debatidas um pouco mais detalhadamente, com um
enfoque na identificacdo dos atores responsaveis pelos
desastres ambientais e na descoberta de solugdes. Na
Hungria, durante as aulas de geografia no nivel secundario
superior, uma das atividades recomendadas é que os
alunos encenem audiéncias em tribunal sobre diferentes
emergéncias e catastrofes ambientais da vida real (p. ex. o
“desastre das lamas vermelhas”, a espuma de agua no
Raba (rio na Hungria), a poluicdo por cianeto no Tisza (rio

na Hungria)) (*’). Em Montenegro, o tema transversal ao
curriculo de EDS inclui objetivos de aprendizagem sobre
saber mais e praticar a “remediac&o ecolégica”. Em
concreto, os alunos devem ser capazes de “identificar os
principais responsaveis pela poluicdo ambiental e procurar
solucBes para estes problemas através da aplicacdo da
remediacédo ecoldgica (industria, transporte, agricultura
intensiva e urbanizacdo crescente)” ().

1.2.7. Acao individual e coletiva

A ultima area de competéncias analisada nesta seccdo
resulta da juncdo de duas competéncias do quadro
GreenComp, “acdo coletiva” e “iniciativa individual’, ambas
incluidas no dominio de competéncias “agir em prol da
sustentabilidade”. Em contraste com a competéncia de
agéncia politica, que consiste essencialmente em saber
como funciona o sistema politico e 0 modo como este
influencia o desenvolvimento sustentavel, esta
competéncia centra-se na capacidade dos alunos para
agirem, eles préprios, em prol da sustentabilidade,
individualmente e/ou em colaboragdo com outros.

Por conseguinte, esta competéncia contém dois elementos
principais:

e compreender o significado de acSes preventivas e do
principio da precaucdo e aplicar esse conhecimento
nas suas proprias acgoes;

e trabalhar coletivamente em processos de mudanca de
sustentabilidade e identificar oportunidades para a
acdo coletiva.

As competéncias relacionadas com a acdo individual e
coletiva fazem parte dos curriculos na vasta maioria dos
sisternas educativos europeus. S6 ndo foram identificados
exemplos neste dominio de competéncia em quatro
sistemas educativos (nos Paises Baixos, Albania, Bdsnia-
Herzegovina e Turquia). A semelhanca da competéncia de
agéncia politica, a competéncia de acdo individual e
coletiva encontra-se mais disseminada no ensino
secundario que no primario mas, neste caso, a diferenca é
menos pronunciada (ver Quadros Al, A2 e A3 no Anexo
para mais detalhes). Como ilustra a Figura 1.10, a acdo
individual e coletiva é predominantemente um tema
transversal ao curriculo, mas também se encontra
incorporada nos curriculos de educacédo para a cidadania,
geografia e estudos sociais.

(®!)  Decisdo sobre a adocdo do curriculo para o tema transversal ao curriculo de desenvolvimento sustentdvel para as escolas primarias e secundarias

na Republica da Croacia, OG 7/2019.

(®)  Estudos sociais, objetivos e avaliacdo de competéncias, Noruega, 10.° ano.

(%)  Estudos ambientais, Malta, 10.° ano (ensino secundario superior).

(%% Regulamentacdo do Ministro da Educacédo e da Ciéncia polaco de 8 de marco 2022 que altera a requlamentacdo sobre o curriculo nuclear para o
ensino geral nas escolas de ensino secunddrio superior geral, secunddrio superior técnico e escolas profissionais setoriais Fase Il, Anexo 1, p. 35

(estudos sociais).

(%) Comentério ao curriculo de geografia, Suécia, ensino secunddrio superior, p. 3.

(%)  Estatuto da Sérvia sobre o plano e o programa de ensino e aprendizagem para o ensino secundario superior geral, 2020, p. 650.
(¥7)  Curriculo hungaro para geografia, ensino secundario superior, pp. 17-18.

(°8) Educacdo para o desenvolvimento sustentdvel, competéncias transversais ao curriculo na escola primdria, Montenegro, p. 35.
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https://narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2019_01_7_152.html
https://narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2019_01_7_152.html
https://www.udir.no/lk20/saf01-04/kompetansemaal-og-vurdering/kv147?lang=eng
https://web.archive.org/web/20201125191337/https:/www.schoolslearningoutcomes.edu.mt/en/subjects/environmental-studies/level/10
https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=WDU20220000622
https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=WDU20220000622
https://www.skolverket.se/download/18.6011fe501629fd150a28922/1530187057456/Kommentarmaterial_gymnasieskolan_geografi.pdf
https://www.pravno-informacioni-sistem.rs/SlGlasnikPortal/viewdoc?uuid=8c8c1460-66c2-4491-94bc-521df911fbd2
https://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/kozoktatas/kerettanterv/Foldrajz_K.docx
https://www.gov.me/dokumenta/cd5a360f-c25b-42dc-a6df-8a5d04828512
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Figura 1.10: Niimero de sistemas educativos que incluem a competéncia de “acio individual e coletiva”

nos seus curriculos (CITE 1, 24 e 34), 2022/2023

CITE1 CITE 24 CITE 34
0 10 20 30 0 10 20 30 0 10 20 30

Como uma competéncia
transversal ao curriculo

Na(s) disciplina(s) de ciéncias

Na(s) disciplina(s) de educacdo
para a cidadania

Numa disciplina auténoma de
sustentabilidade

Em outra(s) 10
area(s)/disciplina(s)

0 10 20 30 0 10 20 30
NUmero de sistemas educativos
Fonte: Eurydice.

Notas explicativas

As “disciplinas de ciéncias” incluem as disciplinas de ciéncias naturais conforme definido pelas autoridades de nivel superior. O termo “disciplinas de
educacdo para a cidadania” refere-se a disciplinas / areas curriculares ligadas a educagdo para a cidadania, que podem constar nos curriculos sob
diferentes designacdes. A categoria “outras disciplinas” abrange geralmente a geografia, mas também estudos sociais, histdria e outras disciplinas.
Um sistema educativo pode ser incluido em diferentes categorias, consoante 0 modo como os tépicos da sustentabilidade sdo incorporados no curriculo.

Para informac@es relativas aos paises, ver as Figuras AL, A2 e A3 no Anexo.

Quando se consideram os principais elementos desta
competéncia, os exemplos reportados caracterizam a acdo
e responsabilidade individuais. S6 um terco dos curriculos
nacionais contempla a acdo coletiva. Este resultado reflete

adequada para os alunos (ver Stagell et al. (2014), sobre
os professores suecos das Eco-Escolas, e o estudo de
pequena escala de Aarnio-Linnanvuori (2019), sobre os
docentes finlandeses).

estudos prévios sobre as percecdes dos professores, 0s
quais concluiram que, em relacdo a competéncias
associadas a acdo, os docentes tém tendéncia para
enfatizar as ac6es individuais na esfera privada, e tendem
a percecionar a acdo coletiva como menos apropriada ou

As poucas referéncias as agdes e responsabilidades
coletivas costumam envolver a acdo ao nivel da escola ou
da comunidade local, especialmente no nivel primario.

Por exemplo, na Croacia, no nivel primario, um dos resultados educativos dos alunos é a “participacdo em atividades de protecdo ambiental numa
cooperagdo entre a escola e a comunidade”, que inclui a “disponibilidade para contribuir para a cooperacdo na comunidade e a preservagdo do
ambiente com acdes e comportamentos individuais”. Tal pode ser alcancado através da preparacdo e implementacdo de projetos escolares sobre
sustentabilidade (triagem de residuos, reciclagem, poupanca de energia, etc.) e projetos que envolvam a comunidade local (p. ex., participacdo em
acoes de limpeza com pais e professores) (*°).

Na Austria, também no ensino primario, os alunos e toda a equipa escolar assumem a responsabilidade coletiva, transformando as escolas em
modelos para um modo de vida sustentavel: a “escola (...) permite por-se a prova, experimentar os efeitos das suas proprias acdes e refletir sobre
elas de forma critica. E importante desenvolver e assumir em conjunto a responsabilidade pela formac&o de um modo de vida sustentavel para os
individuos e a sociedade a um nivel global e local, e promover uma perspetiva holistica da humanidade no sentido de uma sociedade inclusiva” (*°).

Na Sérvia, um dos objetivos da disciplina opcional de “educacdo para o desenvolvimento sustentavel’ no nivel secundario superior é que o “aluno
participe ativamente nas acGes da comunidade local e contribua criativamente para o trabalho do grupo no campo da protecdo ambiental” (%),

(°9) Decisédo sobre a adocdo do curriculo para o tema transversal ao curriculo de desenvolvimento sustentavel para as escolas primarias e secundarias
na Republica da Croacia, 0G 7/2019.

(190)  Curriculo austriaco para as escolas primarias, BGBL. || — Ausgegeben am 2. Janner 2023 - No 1, p. 2.

(101)  Estatuto da Sérvia sobre o plano e o programa de ensino e aprendizagem para o ensino secundario superior geral, 2020, p. 697.



https://narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2019_01_7_152.html
https://narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2019_01_7_152.html
https://www.ris.bka.gv.at/Dokumente/BgblAuth/BGBLA_2023_II_1/Anlagen_0001_CE7F0AA2_A925_4A4D_8C3C_355D12BD22D1.pdfsig
https://www.pravno-informacioni-sistem.rs/SlGlasnikPortal/viewdoc?uuid=8c8c1460-66c2-4491-94bc-521df911fbd2
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Em alternativa, os curriculos podem adotar uma
abordagem mais tedrica a acdo individual ou coletiva,

como ilustra, por exemplo, o curriculo francés do
secundario superior para a area das ciéncias.

“A abordagem cientifica alimenta o juizo critico e responde as preocupacdes éticas. Desse modo, é de forma racionalmente informada que todos
devem poder participar na tomada de decisdes, individual e coletiva, local ou global [...]. Para as sociedades, o desafio climatico e ambiental é o de
uma transicdo entre a situacdo atual e o desenvolvimento baseado num sistema sustentavel de conversdo e utilizacdo de energia. A complexidade
desta transicdo requer o conhecimento, a compreensdo e a prioritizacdo dos parametros sobre os quais é possivel atuar, seja individualmente ou

coletivamente” (192).

As nocdes de “prevencdo” ou de “acdo preventiva”
raramente sdo mencionadas; tais no¢des constam apenas
de cerca de um quarto dos exemplos selecionados pelos
paises europeus. Um desses exemplos vem de Portugal,
onde o curriculo de biologia do ensino secundario superior
especifica que os alunos devem “realizar intervencées de
cidadania responsavel (exequiveis e fundamentadas)
orientadas para prevenir / minimizar / remediar a
problematica em estudo e promover o uso sustentado dos
recursos naturais” (1°%). O principio de precaucdo é incluido
em exemplos da Chéquia e da Grécia. Na Chéquia, a area
educativa transversal ao curriculo de “pessoas e sociedade
deve, nos ensinos primario e secundario inferior, “descobrir
as ligacdes entre os fendmenos ecoldgicos, técnico-
econdémicos e sociais, sublinhando o principio da precaucdo
e outros principios de desenvolvimento sustentavel nas
acdes” (**4). Na Grécia, os objetivos transversais ao
curriculo para o “ambiente e educacdo para o
desenvolvimento sustentavel” incluem que os “alunos,
como cidadaos responsaveis e ativos, devem aplicar no seu
dia-a-dia [...] o principio de precaucdo, isto é, o
conhecimento das consequéncias das atividades humanas
sobre 0 ambiente” (%),

»

1.3.

Este capitulo analisou de que modo a sustentabilidade é
ensinada nas escolas desde o ensino primario ao ensino
secundario superior geral de acordo com os curriculos
emanados a nivel superior. Examinou como e em que
medida os temas e as competéncias em matéria de
sustentabilidade s&o incorporados nos sistemas educativos

Conclusao

europeus, com um foco especial na transdisciplinaridade e
na aprendizagem de carater transversal. Como demonstrou
este capitulo, na maioria dos sistemas educativos, a
sustentabilidade e competéncias relacionadas sdo incluidas
como temas e competéncias transversais aos curriculos, e
raros sd0 0s paises europeus que optaram por criar uma
disciplina auténoma de sustentabilidade.

N&o existe nenhum sistema educativo europeu que ndo
inclua o tépico da sustentabilidade nos seus curriculos. Para
além de ser um tema transversal ao curriculo, também é
muito comum a sustentabilidade ser incluida em disciplinas
cientificas e de educacédo para a cidadania. Sdo pouco
significativas as diferencas entre os niveis de ensino
quanto a questdo de a sustentabilidade ser uma
competéncia transversal ou ser integrada nos curriculos
cientificos. Contudo, no caso da educacdo para a cidadania,
0s topicos de sustentabilidade sdo mais frequentemente
abordados no nivel secundario que no nivel primario.

Relativamente a categoria “outras disciplinas”, as
competéncias em matéria de sustentabilidade séo
frequentemente integradas nos curriculos de geografia,
estudos sociais e econdmicos, histdria, tecnologia e arte e
design. No entanto, em alguns casos, disciplinas como
literatura, linguas estrangeiras, educacdo fisica ou
matematica também podem incluir alguns elementos das
competéncias em matéria de sustentabilidade. S&o apenas
nove os sistemas educativos em que a sustentabilidade é
incluida nos curriculos como uma disciplina auténoma. Na
maioria dos casos, estas disciplinas sdo oferecidas no nivel
secundario, mas ndo assumem carater obrigatdrio (ver
Figura 1.3).

(392)  Programa de ensino cientifico do ano de conclus&o da via geral, Franga, CITE 34, 12.2 ano, pp. 1 e 13. Os programas de ensino cientifico parao 11°e
12.° anos foram atualizados a partir de junho de 2023. O programa para o0 11.° ano foi implementado a partir de setembro de 2023; o programa

para o 12.° ano entra em vigor em setembro de 2024. As alteracdes reforcam a dimensdo da sustentabilidade e a formacdo em biodiversidade.

(9%)  Curriculo de biologia do secundario superior de Portugal, 12.° ano, p. 9.

(%) Programa-quadro da educacdo para o ensino basico, 2023, p. 135.

(3%%)  Curriculo nacional grego, “Ambiente e educacdo para o desenvolvimento sustentdvel para a educacdo pré-escolar, ensino primario e secundario
inferior, Didrio do Governo 2022, Série B, 02820 / 6 junho 2022, p. 27915.



https://www.education.gouv.fr/bo/19/Special8/MENE1921241A.htm
https://www.education.gouv.fr/sites/default/files/ensel806_annexe.pdf
https://www.education.gouv.fr/sites/default/files/ensel807_annexe.pdf
https://www.education.gouv.fr/sites/default/files/ensel807_annexe.pdf
https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Aprendizagens_Essenciais/12_biologia.pdf
https://www.edu.cz/rvp-ramcove-vzdelavaci-programy/ramcovy-vzdelavacici-program-pro-zakladni-vzdelavani-rvp-zv/
https://www.et.gr/api/DownloadFeksApi/?fek_pdf=20220202820
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Figura 1.11: Nimero de sistemas educativos que incluem nos seus curriculos competéncias-chave de

sustentabilidade, por dominio de competéncia (CITE 1, 24 e 34), 2022/2023

Valorizar a sustentabilidade

Acdo individual e coletiva

Agéncia politica \\

Adaptabilidade Literacia sobre o
futuro

CTEl ~~-~-~ (CTE24 ~——~—- CITE 34
Fonte: Eurydice.

Notas explicativas

Esta figura sintetiza e integra informac&o relativa as sete competéncias debatidas na Seccdo 1.2 (Figuras 1.4 a 1.10). Mostra o niimero de sistemas
educativos que abrangem cada uma das competéncias em matéria de sustentabilidade nos seus curriculos, independentemente de estas serem temas
transversais aos curriculos ou de serem integradas em disciplinas obrigatdrias ou opcionais. As trés linhas representam os trés niveis de ensino
(primario, secundario inferior geral e secundario superior geral).

Para informac@es relativas aos paises, ver as Figuras AL, A2 e A3 no Anexo.
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No que diz respeito as diferentes competéncias
relacionadas com a sustentabilidade, a Seccdo 1.2 deste
capitulo analisou detalhadamente em que medida os
diferentes elementos relativos aos conhecimentos, aptidoes
e atitudes sdo incluidos nos documentos de orientacdo
emanados a nivel superior nos sistemas educativos
europeus. Como ilustra a Figura 1.11, quase todas as
competéncias examinadas se encontram relativamente
bem representadas nos curriculos europeus, a exce¢do da
“literacia sobre o futuro”. As diferencas entre os niveis de
ensino sdo pronunciadas apenas nos casos das
competéncias de “agéncia politica” e de “acdo individual e
coletiva”, que se encontram presentes com maior
frequéncia no nivel secundario. Tal também significa que,
relativamente aos quatro principais dominios de
competéncia definidos pelo quadro GreenComp (Bianchi,
Pisiotis e Cabrera Giraldez, 2022), é mais frequente os
dominios “incorporar valores de sustentabilidade” e
“integrar a complexidade na sustentabilidade” fazerem
parte dos curriculos do que os outros dois, designadamente
“prever futuros sustentaveis” e “agir em prol da
sustentabilidade”.

Mais de metade dos sistemas educativos (23) abrange, em
maior ou menor detalhe, o conjunto das sete competéncias
em matéria de sustentabilidade em pelo menos um nivel
de ensino. Noutros 10 sistemas educativos, os documentos
de orientacdo emitidos a nivel superior incluem os
resultados de aprendizagem para cinco ou seis das
competéncias de sustentabilidade aqui debatidas. Os
curriculos nos Paises Baixos, Roménia, Albania, Bdsnia-
Herzegovina, Macedonia do Norte e Turquia contém
referéncias a somente trés ou quatro das sete
competéncias.

0 quadro torna-se ainda menos heterogéneo quando
olhamos para as subcomponentes das competéncias
analisadas (ver definicdes na Seccdo 1.2). Nem todos os
sistemas educativos incluem em igual medida estes
diferentes aspetos nos seus curriculos. Os paises onde a
maior parte das componentes de competéncias em matéria
de sustentabilidade est&o presentes sdo os sistemas
educativos que adotam uma abordagem holistica, isto €,
incluem as competéncias de sustentabilidade em todos os
curriculos, com objetivos de aprendizagem relacionados

com uma diversidade de aspetos. Estes paises sdo a Grécia,
Franca, Crodcia, Chipre, Lituania, Austria, Portugal,
Finlandia, Suécia, Suica e Noruega.

Relativamente aos padrdes das varias componentes de
competéncias em matéria de sustentabilidade, a analise
revelou que, embora as competéncias gerais de
sustentabilidade estejam presentes, os conceitos mais
detalhados (como a economia circular, a acdo preventiva,
0s principais conceitos dos sistemas complexos) costumam
estar ausentes dos curriculos nacionais. Este facto pode
derivar da propria natureza dos quadros emitidos a nivel
superior, os quais, por definicdo, podem fornecer apenas
orientacdes gerais e ndo conceitos pormenorizados. Em
alternativa, pode dar-se o caso de o vocabulario
internacional de sustentabilidade ndo ser usado em igual
medida em todos os sistemas educativos.

Além disso, embora a maioria dos curriculos contenha
referéncias aquilo que os individuos podem fazer para
promover o desenvolvimento sustentdvel e as
responsabilidades individuais, as referéncias a acdo
coletiva ou a responsabilidade social/politica/coletiva por
comportamentos ndo sustentaveis sdo menos frequentes.
Adicionalmente, apesar de a maior parte dos curriculos
incluir referéncias aos valores de sustentabilidade e a
necessidade de respeitar a diversidade e as diferentes
visdes do mundo, ja a promocdo da reflexdo sobre a
criacdo de valor individual e coletivo é rara. Desse modo,
ha ainda margem para modificar os curriculos de modo a
equipar melhor os alunos com as competéncias necessarias
para lidar com os complexos desafios da sustentabilidade e
para agir de forma responsavel.

Por ultimo, embora as competéncias relacionadas com a
promocdo e a apreciacdo da natureza se encontrem
amplamente incluidas nos documentos de orientacdo
europeus, as referéncias a necessidade de estar ao ar livre
e de usufruir da natureza sao muito menos frequentes.
Passar tempo ao ar livre pode ser menos exequivel num
contexto escolar, mas apoia as atividades praticas de
aprendizagem e de desenvolvimento e também podera
constituir um passo em frente no sentido de um futuro
sustentavel.
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Capitulo 2: Professores e lideres escolares em

prol da sustentabilidade

O papel essencial que os professores e lideres escolares
desempenham no processo de integracdo da educacéo
para a sustentabilidade nas escolas tem sido amplamente
reconhecido na literatura especializada (Birney e Reed,
2009; Timm e Barth, 2021). Os professores sé&o atores
fundamentais em termos de garantir a inclusdo da
sustentabilidade no curriculo e promover as competéncias
em matéria de sustentabilidade entre os aprendentes, na
medida em que tém a capacidade para se tornar lideres e
agentes de mudanca no seio das suas préprias instituicées
(Burgener e Barth, 2018; Gan, 2021).

O Programa de Acdo Global, que se seguiu a Declaracao da
DNUEDS, sublinhou a necessidade de melhorar os
conhecimentos e as competéncias dos professores para
acelerar os progressos rumo ao desenvolvimento
sustentavel (UNESCO, 2014). O desenvolvimento de
capacidades dos educadores também constitui uma das
acOes prioritarias no quadro “Educacdo para o
Desenvolvimento Sustentdvel: rumo a realizacdo dos
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS)”
(UNESCO, 2020).

A literacia dos professores em matéria de sustentabilidade
envolve ndo somente os conhecimentos, mas também os
valores que informam as mentalidades e comportamentos
individuais. Abrange os conhecimentos sobre o ambiente,
as questdes econdmicas e sociais, e também uma
disponibilidade e capacidade para se envolver intelectual e
pessoalmente com as tensGes geradas pela interconexao
destes sistemas (Nolet, 2009). Os professores necessitam
de entender a sustentabilidade, conhecer as competéncias
que os aprendentes devem adquirir e possuir o
conhecimento necessario quer dos contetdos (o que
ensinar), quer da pedagogia (como ensinar) (Brandt et al.,
2019; Rieckmann e Barth, 2022).

Durante os ultimos anos, investigadores e peritos
envolveram-se na definicdo das competéncias necessarias
aos professores e outros educadores para desenvolverem
as competéncias em matéria de sustentabilidade entre os
aprendentes. O projeto Comenius-2 CSCT (curriculo,
desenvolvimento sustentavel, competéncias, formacao de
professores) 2004 — 2007 (1) desenvolveu um curriculo
baseado em competéncias para a EDS para programas de
formacdao de professores. Definiu as competéncias em

(2%%)  https://www.ensi.org/Projects/Our Projects/CSCT/.
(397)  https://aroundersenseofpurpose.eu/.

termos de conhecimentos, pensamento sistémico, emocdes,
valores e acdo em trés areas: ensino e aprendizagem,
reflexdo e visdo, e trabalho em rede (Sleurs, 2008). Como
parte do projeto, um grupo de investigacdo austriaco
desenvolveu o KOM-BIiNE, um quadro de competéncias
sobre o desenvolvimento sustentavel para professores, o
qual inclui competéncias em cinco dominios: conhecer e
agir, valorizar e sentir, comunicar e refletir, criar visdo,
planear e organizar, e trabalhar em rede (Rauch e Steiner,
2013).

A Comissdo Econdmica das Nagdes Unidas para a Europa
(UNECE) também desenvolveu um quadro de competéncias
em matéria de sustentabilidade para educadores. O quadro
abrange os pilares “aprender a conhecer”
(consciencializacdo dos desafios que a sociedade enfrenta
tanto localmente como globalmente e o potencial dos
educadores e aprendentes para lhes fazer face), “aprender
a fazer” (desenvolvimento de competéncias praticas para a
acdo), “aprender a viver em conjunto” (como desenvolver
parcerias e apreciar a interdependéncia, o pluralismo e o
respeito) e “aprender a ser’” (como agir com discernimento
e responsabilidade pessoal) (UNECE, 2012, 2013). Mais
recentemente, os projetos Erasmus+ rounder sense of
purpose (RSP)-1 e RSP-I1 (1%7) desenvolveram um quadro de
competéncias para educadores sobre cada um dos ODS,
em funcdo de quatro dimensdes: integracdo (sistemas,
futuros, participacdo), envolvimento (atencdo, empatia,
valores), pratica (transdisciplinaridade, criatividade, acdo) e
reflexividade (espirito critico, responsabilidade e capacidade
de decisdo) (Vare et al., 2019).

Uma analise recente sobre a formacéo de professores em
prol da transicdo verde e do desenvolvimento sustentavel
examinou a forma como estes quadros foram
implementados em paises do mundo inteiro (Mula e Tilbury,
2023). Embora os dados empiricos ainda sejam limitados, a
complexidade e a falta de operacionalizacéo destes
quadros (em termos de desenvolver percursos claros de
implementacdo e de avaliacdo) podem estar a dificultar a
sua integracdo em programas de formacdo de professores
(Mula e Tilbury, 2023; Vare, Lausselet e Rieckmann, 2022).
Os indicios também sdo esparsos no que diz respeito ao
impacto que a introducdo destes quadros de competéncias
na formacdo de professores pode ter na pratica (Albareda-
Tiana et al, 2019; Brandt et al., 2019; Richter-Beuschel e


https://www.ensi.org/Projects/Our_Projects/CSCT/
https://aroundersenseofpurpose.eu/
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Bdgeholz, 2019; Cebrian, Junyent e Mula, 2020). O desafio
reside em medir a aquisicdo de competéncias que
envolvam conhecimentos, pedagogias (abordagens eficazes
de ensino-aprendizagem) e atitudes (disponibilidade e
motivacdo intrinseca) (Rieckmann e Barth, 2022).
Financiada pelo Programa Erasmus+, a Academy for
Sustainable Future Educators (EduSTA) (1) esta a
desenvolver emblemas digitais abertos (digital open
badges) apoiados por modulos de aprendizagem
multimodais, com o objetivo de fornecer microcredenciais
partilhdveis e portateis, definindo critérios de avaliacdo
claros e contribuindo para a garantia da qualidade (Mula e
Tilbury, 2023). Atualmente, os investigadores também se
dedicam a estudar abordagens pedagdgicas especificas as
competéncias em matéria de sustentabilidade e a explorar
o potencial das comunidades de pratica e de ambientes de
aprendizagem abertos para apoiar a aquisicdo destas
competéncias (Lozano et al,, 2017; Blirgener e Barth, 2018;
Lozano e Barreiro-Gen, 2019).

Ndo obstante a crescente atencdo que as competéncias
dos professores em matéria de educacao para a
sustentabilidade recebem por parte de investigadores e
decisores politicos, um recente inquérito mostra que,
mesmo que os professores reconhecam a importancia da
sustentabilidade e estejam dispostos a incluir este topico
na sua pratica pedagogica, tendem a carecer dos
conhecimentos e da confianca necessarios para tal
(UNESCO, 2021). Para que os professores desenvolvam
competéncias em matéria de sustentabilidade é necessario
que se tornem agentes ativos da mudanca e é essencial
que os conhecimentos e as pedagogias relevantes sejam
incorporados nos cursos universitarios e nos programas de
formacdo de professores (Bertschy, Kiinzli e Lehmann,
2013; Redman, Wiek e Redman, 2018; UNESCO, 2020).
Todavia, relativamente a integracdo das questdes de
sustentabilidade nos programas de formacdo de
professores sdo muitos os desafios e as lacunas que
persistem. Segundo o relatério Education for Environmental
Sustainability — Policies and approaches in European Union
Member States, € comum os estudantes / futuros
professores em formacéo inicial receberem formacéo na
area da sustentabilidade, mas apenas em determinadas
disciplinas (Comissdo Europeia, Direcdo-Geral da Educacdo,
da Juventude, do Desporto e da Cultura, 2021). Além disso,
as atividades de desenvolvimento profissional continuo
(DPC) costumam ser de carater voluntario e pode ser dificil
incentivar os professores a participar. Este estudo também
identifica outras preocupacdes, como sejam as dificuldades
associadas com o ensino interdisciplinar e a falta de
profissionais para ensinar aos professores as necessarias
competéncias, principios, praticas pedagdgicas, conceitos
inovadores e ferramentas de aprendizagem.

(1%8)  https://projects.tuni.fi/edusta/.

A integracdo da sustentabilidade nos programas de
formacdo de professores, o desenvolvimento de uma
pedagogia especifica, a criagdo de comunidades de pratica
e de redes colaborativas, a oferta de recursos e de
orientacdo especializada, o reconhecimento de
competéncias e o premiar de boas praticas sdo todos
fatores que podem contribuir para melhorar a literacia e as
competéncias dos professores (Dyment e Hill, 2015; Jucker
e Mathar, 2015; Taylor et al., 2019; Glavic, 2020; Timm e
Barth, 2021; Cebrian et al., 2022).

A Recomendacdo do Conselho de 16 de junho de 2022
sobre a aprendizagem em prol da transicdo ecoldgica e do
desenvolvimento sustentavel reconhece que, ndo obstante
a disseminacdo de politicas para fomentar a aprendizagem
em prol da sustentabilidade nos Estados-Membros da UE,
os educadores necessitam de mais apoio especifico, de
conhecimentos especializados e de oportunidades de
formacdo para incorporar os principios da transicdo
ecologica e do desenvolvimento sustentavel nas suas
praticas de ensino e formacao (*°). A Recomendacdo
aponta para medidas concretas que poderiam contribuir
para equipar os educadores com as competéncias
necessarias para ajudar os seus alunos a prepararem-se
para a transicdo ecoldgica. Saber exatamente quais sdo as
medidas que devem ser implementadas dependera do
contexto nacional, mas estas medidas incluem a integracdo
da aprendizagem em prol da sustentabilidade nas normas
e quadros profissionais de competéncias e nos programas
de formacdo inicial e de DPC dos professores; o apoio a
criacdo de programas de mentoria e de funcdes de
coordenador da sustentabilidade nas escolas; a adocdo de
pedagogias que reforcem o ensino e aprendizagem de
formas interdisciplinares e que desenvolvam os aspetos
socioemocionais da aprendizagem; e 0 acesso a centros de
especializacdo, incluindo centros de educacdo e de
formacdo em matéria ambiental.

Este capitulo oferece uma perspetiva das politicas e das
medidas publicas em toda a Europa destinadas a melhorar
a capacidade dos professores para ministrar a educacdo
para a sustentabilidade. A Seccédo 2.1 investiga a
introducdo das competéncias associadas a sustentabilidade
nos quadros de competéncias dos professores. O capitulo
prossegue com uma analise, na Seccédo 2.2, do modo como
a sustentabilidade é abordada na regulamentacdes e
orientacdes para a formacdo inicial de professores (FIP) e,
na Seccdo 2.3, é explicado de que modo a sustentabilidade
é tratada nas regulamentacées e nos programas de
desenvolvimento profissional dos professores em exercicio.
A Seccdo 2.4 foca-se em disposicées especificas relativas a
construcdo de uma lideranca escolar para a
sustentabilidade. Por Ultimo, a Seccdo 2.5 examina outras
medidas de apoio, tais como a oferta de materiais de
aprendizagem, recursos pedagdgicos, mentoria,
comunidades de pratica e redes.

(1%%)  Recomendacdo do Conselho de 16 de junho de 2022 sobre a aprendizagem em prol da transicdo ecoldgica e do desenvolvimento sustentavel,

2022/C 243/01 (JO C 243, 27.6.2022, p. 1).


https://projects.tuni.fi/edusta/
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2.1. Incorporar a sustentabilidade nos

quadros de competéncias dos
professores

Os quadros de competéncias ou as normas profissionais
sdo entendidos como um conjunto de indica¢6es daquilo
que um professor deve saber, compreender e ser capaz de
fazer. Podem ser definidas num documento especifico ou
incluidas numa regulamentacdo com um ambito de
aplicacdo mais alargado. Os quadros de competéncias dos
professores sdo geralmente utilizados para definir as
normas comuns para os programas de FIP, mas também
podem ser usados para orientar o desenvolvimento
profissional dos professores ou constituem uma
ferramenta para a sua avaliacdo e promocdo (Comissao
Europeia / EACEA / Eurydice, 2018). Enquanto determinadas
competéncias se aplicam a todos os professores, ha outras
que podem ser especificas de determinados professores
especialistas ou especializados no ensino de uma disciplina.

Esta seccdo examina de que forma as competéncias
associadas a sustentabilidade se encontram incorporadas
nos quadros de competéncias dos professores ou nas
normas profissionais de todos os professores,
independentemente da sua especializacdo ou da disciplina
que lecionam. Como ilustra a Figura 2.1, apenas oito
sistemas educativos incorporaram as competéncias
associadas a sustentabilidade no quadro geral de
competéncias dos professores, enquanto outros quatro
desenvolveram um quadro de competéncias especifico para
a educacdo para a sustentabilidade. Mais de dois tercos
dos sistemas educativos nao incluem a sustentabilidade
nos seus quadros de competéncias dos professores, sejam
gerais ou especificos.

Na Dinamarca, Irlanda, Espanha, Hungria e Suécia, as
competéncias associadas a sustentabilidade est&o
incorporadas nos quadros de competéncias dos professores
que estabelecem as normas para os programas de FIP. Na
Dinamarca, uma nova legislacdo sobre a FIP para docentes
do ensino primario e secundario inferior estipula que os
programas de formacdo de professores devem transmitir

aos professores candidatos uma perspetiva sobre a
sustentabilidade e define objetivos de aprendizagem
especificos para algumas disciplinas nucleares (**°). Na
Irlanda, a educacdo para a cidadania global, que inclui,
entre outros aspetos, a promocédo do desenvolvimento
sustentavel e de estilos de vida sustentaveis, € um dos
elementos nucleares que todos os programas de FIP devem
abranger, em conformidade com as normas em vigor para
a FIP (). Em Espanha, as regulamentacées sobre cursos e
diplomas universitarios definem as competéncias
associadas a sustentabilidade que os professores do ensino
primario e secundario devem adquirir durante os seus
estudos (**?). Os futuros professores primarios devem ser
capazes de avaliar a responsabilidade individual e coletiva
pela concretizacdo de um futuro sustentdvel; analisar
criticamente e incorporar no seu ensino as questdes sociais
mais relevantes, incluindo o desenvolvimento sustentavel;
reconhecer a influéncia mutua entre ciéncia, sociedade e
desenvolvimento tecnoldgico; e identificar comportamentos
civicos favoraveis a um futuro sustentavel (***). Os futuros
professores do ensino secundario devem ser capazes de
conceber e desenvolver ambientes de aprendizagem que
contribuam para a criacdo de um futuro sustentavel (*4).

Na Hungria, as diretrizes para os graus de qualificacdo dos
professores do ensino primario e secundario estabelecem
que todos os professores devem ser proficientes em
educacdo para a sustentabilidade e respetivos valores e
saber como desenvolver atitudes positivas e aumentar a
consciencializacdo ambiental entre os seus alunos; devem
saber como usar os métodos pedagdgicos existentes;
serem capazes de ajudar os seus alunos a compreender as
diferencas entre desenvolvimento ndo sustentavel e
sustentavel e pensar de forma criativa acerca do futuro a
luz do passado e do presente; e capacita-los para contribuir
para um mundo mais sustentavel (). Na Suécia, todos os
alunos da FIP devem desenvolver a capacidade para fazer
avaliagcdes em processos educativos com base em aspetos
cientificos, societais e éticos que sejam relevantes,
particularmente no que respeita ao desenvolvimento
sustentavel (*°).

(119 Despacho ministerial para o programa de formacdo de professores do ensino primério e do ensino secundario inferior (“Bekendtgarelse om

uddannelse til professionsbachelor som laerer i folkeskolen”) (https://www.retsinformation.dk/eli/lta/2023/374).

(1Y) Céim: Standards for Initial Teacher Education, 2020 (https://www.teachingcouncil.ie/assets/uploads/2023/08/ceim-standards-for-initial-teacher-

education.pdf ).

(*?)  Uma disposicdo adicional da lei da educacdo determina a obrigacdo de incorporar no ensino os conhecimentos, competéncias e atitudes relativos a
EDS, mas aguarda implementacao, ley orgdnica por la que se modifica la ley orgdnica de educacién (LOMLOE), 2020
(https://www.boe.es/buscar/pdf/2020/BOE-A-2020-17264-consolidado.pdf).

(1%)  Despacho ECI/3857/2007 que reforca os critérios para o reconhecimento dos graus universitarios para os professores primarios

(https://www.boe.es/diario_boe/txt.php?id=BOE-A-2007-22449).

(114)  Despacho ECI/3858/2007 que reforca os critérios para o reconhecimento dos graus universitarios para os professores secundarios

(https://www.boe.es/buscar/act.php?id=BOE-A-2007-22450).

(*%)  OrientagGes do Servico de Educacdo para os graus de qualificacdo dos professores do ensino primario e secundario, 2013
(https://www.oktatas.hu/pub bin/dload/unios projektek/kiadvanyok/utmutato a pedagogusok minositesi rendszereben 6.pdf).

(}6)  Grau de Licenciatura/Mestrado em Artes no Ensino Primario [Grundldrarexamen] (https://www.uhr.se/en/start/laws-and-regulations/Laws-and-

regulations/The-Higher-Education- Ordmance[Annex ZZ#BAMA PrimEdu). Grau de Mestrado em Artes/C|enC|as no Ensino Secundano/Ensmo secunddrio

superior [Amneslérarexamen)
education-third-cycle-2016705/).



https://www.retsinformation.dk/eli/lta/2023/374
https://www.teachingcouncil.ie/assets/uploads/2023/08/ceim-standards-for-initial-teacher-education.pdf
https://www.teachingcouncil.ie/assets/uploads/2023/08/ceim-standards-for-initial-teacher-education.pdf
https://www.boe.es/buscar/pdf/2020/BOE-A-2020-17264-consolidado.pdf
https://www.boe.es/diario_boe/txt.php?id=BOE-A-2007-22449
https://www.boe.es/buscar/act.php?id=BOE-A-2007-22450
https://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/unios_projektek/kiadvanyok/utmutato_a_pedagogusok_minositesi_rendszereben_6.pdf
https://www.uhr.se/en/start/laws-and-regulations/Laws-and-regulations/The-Higher-Education-Ordinance/Annex-2/#BAMA_PrimEdu
https://www.uhr.se/en/start/laws-and-regulations/Laws-and-regulations/The-Higher-Education-Ordinance/Annex-2/#BAMA_PrimEdu
https://www.uhr.se/en/start/laws-and-regulations/Laws-and-regulations/ordinance-on-supplementary-teacher-education-third-cycle-2016705/
https://www.uhr.se/en/start/laws-and-regulations/Laws-and-regulations/ordinance-on-supplementary-teacher-education-third-cycle-2016705/
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Figura 2.1: Inclusdo da sustentabilidade nos quadros de competéncias dos professores
(CITE 1, 24 e 34), 2022/2023

Nota especifica relativa a paises

As competéncias
associadas a
sustentabilidade:

sdo incluidas no quadro
geral de competéncias dos
professores

sdo incluidas num quadro
especifico de
competéncias dos
professores

ndo sdo incluidas em
quadros de competéncias
dos professores ou em
normas profissionais

Fonte: Eurydice.

Dinamarca: A informacdo na figura refere-se ao despacho ministerial de 2023 para os programas de formacdo de professores do ensino primario
e do ensino secundario inferior. No nivel 34 da CITE, ndo existe nenhum quadro de competéncias dos professores estabelecido pelas autoridades de

nivel superior.

Trés outros paises incorporam a sustentabilidade no
quadro de competéncias dos professores que é
utilizado seja para os futuros professores ou para
os professores em exercicio, mas de uma maneira
mais geral. Em Franca, todos os professores tém de
contribuir para a area transversal de EDS (). Na
Lituania, os professores tém de estar preparados
para participar no processo de transformacao
societal e educativa usando os avangos nas ciéncias
sociais e naturais e nas novas tecnologias, e devem
estar aptos a responder aos desafios das
sociedades modernas (*'8). Na Turquia, os
professores devem contribuir para a protecdo do
ambiente natural (*9).

Um segundo grupo de paises desenvolveu um
quadro de competéncias dos professores especifico

para a sustentabilidade que pode ser usado pelos
prestadores de educacdo e formacdo de professores
ou pelos proprios professores numa base voluntaria.
Na Chéquia, a lei da educacdo afirma que os
professores devem adquirir e aplicar conhecimentos
acerca do ambiente e sobre a sua prote¢do com
base nos principios do desenvolvimento

sustentavel (%), enquanto documentos de
orientacdo especificos definem as competéncias de
EDS relevantes que os professores devem
desenvolver (*2!). Na Alemanha, a recomendacéo da
Conferéncia Permanente e da Comissdo Alema para
a UNESCO sobre a EDS nas escolas especifica as
competéncias que os professores em formacdo
inicial e os professores em exercicio devem adquirir
gradualmente (*?2). Chipre reformou o
desenvolvimento profissional dos professores para

Référentiel de compétences professionnelles des métiers du professorat et de ['éducation, 2013

(https://www.education.gouv.fr/bo/13/Hebdo30/MENE1315928A htm?cid bo=73066).

Competéncias para a profissdo docente, 2007 (https://e-seimas.lrs.lt/portal/legalAct/It/TAD/TAIS.291726).

Competéncias gerais para a profissdo docente, 2017

(https://oygm.meb.gov.tr/meb _iys dosyalar/2018 06/29111119 TeachersGeneralCompetencies.pdf).

Lei da Educacdo Pré-primdria, do Ensino Basico, Secundario, Superior Profissional e Outros (Lei da Educacdo) (Zdkon ¢ 561/2004 o
pledskolnim, zdkladnim, stfednim, vy$&im odbomém a jiném vzdéldvani (Skolskyzdkon)) (https://www.zakonyprolidi.cz/cs/2004-561).
Decreto sobre a formacdo em servico do pessoal docente, comissdo de acreditacdo e regime de carreira do pessoal docente
(Vyhldska ¢ 317/2005 o dalsim vzdeéldvdni pedagogickych pracovnikd, akreditacni komisi a kariérnim systému pedagogickych
pracovnikd), 2005 (https://www.zakonyprolidi.cz/cs/2005-317).

Recomendacdo da Conferéncia Permanente dos Ministros da Educacdo e dos Assuntos Culturais dos Lédnder da Republica Federal
da Alemanha e Comiss&o alema para a UNESCO de 15 de junho de 2007 sobre a educacdo para o desenvolvimento sustentdvel
nas escolas

(https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/veroeffentlichungen beschluesse/2007/2007 06 15 Bildung f nachh Entwicklung.pdf).



https://www.education.gouv.fr/bo/13/Hebdo30/MENE1315928A.htm?cid_bo=73066
https://e-seimas.lrs.lt/portal/legalAct/lt/TAD/TAIS.291726
https://oygm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2018_06/29111119_TeachersGeneralCompetencies.pdf
https://www.zakonyprolidi.cz/cs/2005-317
https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/veroeffentlichungen_beschluesse/2007/2007_06_15_Bildung_f_nachh_Entwicklung.pdf
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se alinhar com os quadros de competéncias da
UNECE e RSP ('?%). Na Austria, a bussola de
competéncias (publicada em 2022 em pelo
Ministério da Educacao, Ciéncia e Investigacdo)
constitui um quadro voluntario de competéncias dos
professores sobre a EDS ambiental (***). Além disso,
o0 projeto UniNetz produziu recomendacdes e acdes
para implementar os ODS, incluindo o reforco das
competéncias dos professores (12°).

2.2. Integrar a sustentabilidade na
formacao inicial de
professores

Esta seccdo investiga a integracdo da educacdo
para a sustentabilidade nas regulamentacdes e
orientacdes para programas de FIP produzidas pelas
autoridades educativas de nivel superior. Estas
disposicoes podem referir-se aos quadros de
competéncias dos professores descritos na seccdo
prévia ou a outras regulamentacées e documentos
de orientacdo que estabelecem os requisitos ou os
contetdos minimos para os programas ou graus
académicos da formacdo de professores.

A natureza e o nivel de detalhe destas disposicdes
diferem muito entre os paises. Por conseguinte, a
andlise foca-se nos cinco seguintes objetivos
globais de aprendizagem relativos a educacdo para
a sustentabilidade para os futuros professores, e na
forma como séo abordados nas regulamentacdes e
diretrizes para os programas de FIP:

e saber os conceitos-chave dos ecossistemas, os
processos do sistema terrestre, os impactos
humanos sobre o ambiente e a perda de
biodiversidade;

e compreender a interdependéncia dos sistemas
naturais, socioecondémicos e politicos e
estimular a reflexdo e o pensamento critico
concernentes as relacdes entre eles;

e analisar criticamente e incorporar no ensino os
conceitos, valores e problemas de
sustentabilidade a partir de uma perspetiva de
interdisciplinaridade, estimulando o
pensamento critico, a visdo, a resolucéo de
problemas e a compreenséo e respeito mutuos
pelos valores dos outros;

e avaliar a responsabilidade individual e de grupo
por um futuro sustentavel e estimular a
participacdo ativa na resolucdo de problemas
socioambientais e no apoio a tomada de

decisdo que seja compativel com um futuro
sustentavel;

e desenvolver parcerias para conectar os
aprendentes com o mundo natural, a sua
comunidade local e a comunidade global.

Estes objetivos globais de aprendizagem abrangem as
principais competéncias dos professores que foram
identificadas pela literatura e os quadros
internacionais relevantes. Englobam ainda os principais
aspetos das competéncias-chave em matéria de
sustentabilidade que os alunos devem desenvolver
durante a sua escolaridade (ver Capitulo 1). A
competéncia de promover a natureza é coberta pelo
primeiro objetivo de aprendizagem; o pensamento
sistémico é coberto pelo segundo; as competéncias de
valorizar a sustentabilidade, literacia sobre o futuro e
adaptabilidade sdo cobertas pelo terceiro; e as
competéncias de agéncia politica e de acdo individual e
coletiva sdo cobertas pelo quarto objetivo de
aprendizagem. O quinto objetivo de aprendizagem é
transversal a varias competéncias.

Convém salientar que a implementagdo de
regulamentacdes e diretrizes para promover a
integracdo da sustentabilidade na FIP pode variar
substancialmente dentro do mesmo pais,
especialmente quando tais requlamentagdes e
diretrizes ndo sdo obrigatdrias ou carecem de uma
operacionalizacdo sistematica ou de mecanismos de
avaliacdo eficazes. Os prestadores de FIP costumam
dispor de um grau considerdvel de autonomia no que
toca ao desenvolvimento dos seus programas. Pela
mesma razdo, alguns programas de formacdo de
professores incluem contetidos relacionados com a
sustentabilidade mesmo na auséncia de
regulamentacdes ou recomendacdes especificas por
parte das autoridades educativas, especialmente
quando a sustentabilidade ja faz parte do curriculo
escolar (Comissdo Europeia, Direcdo-Geral da
Educacdo, da Juventude, do Desporto e da Cultura,
2021). Em qualquer caso, a ado¢do destas
regulamentacdes e recomendacdes pode ser
considerada uma indicacao dos esforcos envidados
pelas autoridades publicas para incorporar a
sustentabilidade na educacéo escolar e pode ajudar a
identificar prioridades.

Como ilustrado na Figura 2.2, as regulamentagdes ou
orientacgdes para a FIP incluem disposicdes relativas a
educacdo para a sustentabilidade em menos de
metade dos sistemas educativos examinados. De um
modo geral, estas disposicdes afetam todos os futuros
professores, mas por vezes sé se aplicam aos
professores de determinadas disciplinas. Em cerca de
um terco dos sistemas educativos, estas disposicdes
referem-se a compreensdo das questdes e dos
conceitos de sustentabilidade. A incorporacdo da

(}2%)  Relatério nacional de Chipre sobre a implementacdo da estratégia da UNECE de 2017-2019 para a educacdo para o

desenvolvimento sustentdvel

(https://unece.org/DAM/env/esd/Implementation/NIR _2018/Final Cyprus 3rd evaluation Cycle 2017-2019 .pdf).

(32%)  Ministério Federal da Educacao, Ciéncia e Investigacao, “Kompetenzen von Padagoginnen und Padagogen zur Umweltbildung fur

nachhaltige Entwicklung”, 2019

(https://www.oekolog.at/static/fileadmin/oekolog/dokumente/Publikationen/Broschuere Kompetenzenkompass.pdf).
(12°)  UniNetz, 2022. “Opcao 04_05 Formacdo de Professores para o Desenvolvimento Sustentavel”, 2019
(https://www.uninetz.at/optionenbericht downloads/SDG 04 Option 04 05 pdf.pdf).
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sustentabilidade no ensino a partir de uma perspetiva
interdisciplinar, estimulando o pensamento critico, a
visdo, a resolucdo de problemas e a compreenséo e
respeito pelos valores dos outros é abordada por uma
duzia de sistemas educativos em diferentes graus. Os
outros objetivos de aprendizagem sédo cobertos com
menor frequéncia, especialmente o desenvolvimento
de parcerias para conectar os aprendentes com o
mundo natural e as comunidades locais e globais, que
é abordado em seis sistemas educativos apenas.

Na Comunidade francéfona da Bélgica, Alemanha,

Austria e Noruega, as regulamentacdes ou diretrizes
relevantes abrangem elementos destes cinco objetivos

globais de aprendizagem e aplicam-se a todos os
estudantes de FIP. Na Comunidade francéfona da
Bélgica, em concreto, todos os futuros professores,
independentemente da sua especializacdo, devem
adquirir nocdes basicas de sustentabilidade e de
transicdo socioecoldgica durante a sua formacgéo
inicial, e tém de desenvolver as competéncias
necessarias para abordar as questGes de
sustentabilidade (pensamento sistémico, capacidade
de antecipagdo, competéncia normativa, competéncia
estratégica e interpessoal) e obter a necessaria
formacao pedagdgica para incorporar as mesmas na
sua prética letiva (12°).

Figura 2.2: Objetivos de aprendizagem em prol da sustentabilidade em regulamentacdes e

diretrizes para programas de FIP (CITE 1, 24 e 34), 2022/2023
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Fonte: Eurydice.
Nota especifica relativa a paises:

(126)
(127)

B oo

Apenas em algumas disciplinas ou especializacGes

Finlandia: O programa de desenvolvimento da formacdo de professores 2022-2026 inclui o conhecimento em matéria de sustentabilidade como
um elemento das competéncias gerais do professor, mas ndo o define neste nivel de detalhe (1%7).

Comissdo de Desenvolvimento Sustentavel (CDS), Implementacdo do decreto relativo a formacao inicial de professores e ao
desenvolvimento sustentdvel, 2022 (https://rfie.ares-ac.be/boite-a-outils/th%C3%ASmatiques-transversales/cdd).
Ministério da Educacdo e da Cultura, 2022, “Programa de desenvolvimento da formacdo de professores 2022 — 2026".

(https://julkaisut.valtioneuvosto.fi/handle/10024/164179).



https://rfie.ares-ac.be/boite-a-outils/th%C3%A9matiques-transversales/cdd
https://julkaisut.valtioneuvosto.fi/handle/10024/164179

Aprender para a sustentabilidade na Europa: desenvolver competéncias e apoiar os professores e as escolas

Na Alemanha, os professores tém de estar aptos a
responder aos desafios especificos da EDS e da educacdo
para o desenvolvimento global como parte da sua
qualificacdo pedagdgica geral e especializacdo disciplinar.
As competéncias associadas a sustentabilidade sé&o
cobertas de forma abrangente nos requisitos de contetido
para disciplinas individuais e respetivas didaticas nos
programas de formacao de professores ('?), e no quadro
de orientacdo para a area de aprendizagem do
desenvolvimento global (*?°). Na Austria, tanto a bussola de
competéncias (**°) como o quadro UniNetz (**!), que sdo
utilizados para preparar os futuros professores, abrangem
0s cinco objetivos de aprendizagem enumerados supra. Na
Noruega, os programas de FIP para os ensinos primario e
secundario inferior (diferenciado) devem proporcionar um
conhecimento baseado na investigacdo acerca do clima, do
ambiente e do desenvolvimento, e assegurar que os
professores adquirem as competéncias de que necessitam
para apoiar a aprendizagem dos seus alunos, valorizando e
atuando em prol da promocdo do desenvolvimento
sustentavel (**2).

Na Dinamarca, Irlanda, Espanha, Franca, Lituania, Hungria e
Suécia, como descrito na Seccéo 2.1, os quadros de
competéncias dos professores incluem competéncias
associadas a sustentabilidade, que todos os futuros
professores devem deter e que estdo relacionadas com um
ou mais dos cinco objetivos globais de aprendizagem. Além
disso, na Lituania, os documentos de orientacdo para os
programas de FIP também especificam que os estudantes
da FIP devem desenvolver a sua capacidade para pensar de
forma criativa, sistematica e critica, e devem aplicar
abordagens inovadoras na sua pratica pedagdgica e no seu

(128)

desenvolvimento profissional, bem como os principios do
desenvolvimento sustentavel (***). Na Dinamarca, Espanha,
Lituania e Hungria, espera-se que os professores de
determinadas disciplinas (biologia, geologia, geografia,
ciéncias naturais ou ciéncia ambiental) desenvolvam
competéncias adicionais associadas a sustentabilidade.

As regulamentacdes ou diretrizes para programas de FIP
abrangem um ou mais destes objetivos de aprendizagem
em seis outros paises. Na Bulgdria, a educacdo ambiental e
para a saude é uma das duas disciplinas eletivas em
programas da FIP. Na Crodcia, o exame nacional para obter
uma qualificacdo docente avalia a capacidade dos
professores para ministrar o curriculo, incluindo a
competéncia transversal ao curriculo sobre o
desenvolvimento sustentavel (ver Capitulo 1 e o Anexo). Em
Italia, os estudantes de FIP que pretendem lecionar no
ensino primario aprendem os conceitos-chave da
sustentabilidade em varias disciplinas (***). Na Polonia, a
competéncia de compreender os conceitos-chave
relacionados com a sustentabilidade faz parte dos
programas de ciéncias naturais (CITE 1), biologia e
geografia (CITE 2 e 3) (***). Na Eslovénia, todos os
estudantes de FIP devem aprender como abordar questées
éticas alinhadas com os principios da sustentabilidade,
desenvolver atividades em conformidade e estabelecer
parcerias (***). Na Suica, as orientacGes para a FIP
recomendam que todos os futuros professores aprendam
0s conceitos basicos e as competéncias em matéria de
sustentabilidade e a forma como integra-los no ensino em
conformidade com o quadro de competéncias

éducation21 (**7).

Requisitos de contetido para os estudos e didaticas relacionados com as disciplinas na formacdo de professores que se aplicam a todos os Lédnder.

Resolucdo da Conferéncia Permanente de 16 de outubro de 2008, alterado em 16 de maio de 2019
(https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/veroeffentlichungen beschluesse/2008/2008 10 16-Fachprofile-Lehrerbildung.pdf).

(129)

Quadro de orientacdo para a area de aprendizagem de Desenvolvimento Global no ambito da Educacéo para o Desenvolvimento Sustentavel

[Orientierungsrahmen fiir den Lernbereich Globale Entwicklung im Rahmen einer Bildung fiir nachhaltige Entwicklung], Stéandige Konferenz der

Kultusminister der Lander in der Bundesrepublik Deutschland, 2016

(https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/veroeffentlichungen beschluesse/2007/2007_ 06 15 Bildung f nachh Entwicklung.pdf).

(130)

Ministério Federal da Educacdo, Ciéncia e Investigacdo, “Kompetenzen von Padagoginnen und Padagogen zur Umweltbildung fiir nachhaltige

Entwicklung”, 2019 (https://www.oekolog.at/static/fileadmin/oekolog/dokumente/Publikationen/Broschuere Kompetenzenkompass.pdf).

(131)

UniNetz, 2022. “Opc¢do 04_05 Formacdo de Professores para o Desenvolvimento Sustentavel”, 2019

(https://www.uninetz.at/optionenbericht downloads/SDG 04 Option 04 05 pdf.pdf).

(132)

Regulamentacdes do curriculo nacional para a formacéo diferenciada de professores dos ensinos primario e secundario inferior para o 1.2 - 7.° anos,

2016 (https://lovdata.no/dokument/SF/forskrift/2016-06-07-860?q=forskrift%20grunnskoleleererutdanning). As regulamentacdes e orientacdes

nacionais para a FIP em relacdo a disciplinas praticas e de natureza estética e ao ensino secundario integrado também cobrem o desenvolvimento

sustentavel.
(133)

Despacho ministerial sobre a aprovacgdo da descricdo da area de estudo “educacdo e formacao” (https://e-

seimas.lrs.lt/portal/legalAct/lt/TAD/Sc4afaf0a04al1e591078486468c1c39?jfwid=j7125jw5q).

(134)

Em julho de 2023, o Governo italiano assinou um memorando de entendimento com a Alianca Italiana para o Desenvolvimento Sustentavel para a

promocao do desenvolvimento e a implementacdo da formacdo sobre sustentabilidade para estudantes da FIP (e professores em exercicio),
incluindo pedagogias inovadoras e abordagens transversais ao curriculo e interdisciplinares.

(135)

(136)

strokovnih-delavcev/).

(137)

Normas para a formacdo dos futuros professores (regulamentacdo do Ministro da Ciéncia e do Ensino Superior de 25 de julho de 2019)
(https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails xsp?id=WDU20190001450).

InstrugGes internas sobre os critérios para a aprovacdo dos programas de estudos do pessoal docente (https://www.gov.si/teme/ustrznost-izobrazbe-

Recomendacdes para a instituicdo de FIP sobre como integrar a educacdo para a sustentabilidade na formacdo inicial de professores a partir de

2012 (https://www.swissuniversities.ch/fileadmin/swissuniversities/Dokumente/Kammern/Kammer PH/Empf/121112 D Massnahmen zur Integratio

n_von Bildung fiir Nachhaltige Entwicklung M7.pdf). Quadro de competéncias “Education21” (https://www.education21.ch/de/bne-kompetenzen).
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https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=WDU20190001450
https://www.gov.si/teme/ustrznost-izobrazbe-strokovnih-delavcev/
https://www.gov.si/teme/ustrznost-izobrazbe-strokovnih-delavcev/
https://www.swissuniversities.ch/fileadmin/swissuniversities/Dokumente/Kammern/Kammer_PH/Empf/121112_D_Massnahmen_zur_Integration_von_Bildung_f%C3%BCr_Nachhaltige_Entwicklung_M7.pdf
https://www.swissuniversities.ch/fileadmin/swissuniversities/Dokumente/Kammern/Kammer_PH/Empf/121112_D_Massnahmen_zur_Integration_von_Bildung_f%C3%BCr_Nachhaltige_Entwicklung_M7.pdf
https://www.education21.ch/de/bne-kompetenzen
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Promover o desenvolvimento
profissional dos professores na
area da sustentabilidade

2.3

Para além dos novos professores, também os docentes em
exercicio tém necessidade de desenvolver os seus
conhecimentos e competéncias para ministrar a educacdo
para a sustentabilidade. Embora o conhecimento sobre as
questdes de sustentabilidade possa ser adquirido na
escola, através da interacdo entre pares, recebendo a
orientacdo e o apoio de coordenadores pedagdgicos ou
participando em projetos ou iniciativas de sustentabilidade,
também é importante que os professores tenham acesso a
um leque de atividades de DPC relevantes e de elevada
qualidade relacionadas com a educacdo para a
sustentabilidade. Este acesso ira facilitar a compreenséo
dos professores relativamente as questdes, conceitos e
valores de sustentabilidade, e ird equipa-los com as
competéncias e técnicas necessarias para transmitir este
conhecimento aos seus alunos.

A seccdo atual examina de que modo as regulamentacées

e os programas de DPC elaborados pelas autoridades

educativas de nivel superior abrangem as seguintes

dimensdes da educacdo para a sustentabilidade:

e conhecimento e compreensdo das questdes, conceitos
e valores de sustentabilidade;

e metodologias inovadoras e envolventes para ministrar
a educacdo para a sustentabilidade (incluindo, por
exemplo, a aprendizagem ao ar livre e o aprender a
fazer);

e ensino transversal ao curriculo e interdisciplinar da
sustentabilidade;

e desenvolvimento de parcerias para conectar os
aprendentes com o mundo natural, a sua comunidade
local e a comunidade global.

Capitulo 2 | Professores e lideres escolares em prol da sustentabilidade

Estas quatro dimensdes englobam os cinco objetivos
globais de aprendizagem para os futuros professores
(Seccdo 2.2). Ao invés de mapear o conteudo dos
programas de DPC existentes, o objetivo desta andlise
consiste em fornecer uma perspetiva sobre a forma como
as autoridades educativas asseguram que os professores
tém a oportunidade de aprender acerca da
sustentabilidade. Contudo, mesmo na auséncia destas
regulamentacdes, podem ser disponibilizadas atividades de
DPC sobre a sustentabilidade, especialmente naqueles
paises que tém sistemas de formacdo descentralizados,
como é o caso da Poldnia, Paises Baixos e Suica.

A Figura 2.3 mostra que as regulamentacdes ou programas
para o desenvolvimento profissional dos professores
incluem a educacdo para a sustentabilidade (embora em
diferentes graus) em todos os sistemas educativos a
excecdo de sete. Todavia, a decisdo de participar nestes
cursos ou atividades costuma ser deixada ao critério de
cada professor ou diretor escolar. Uma questdo que requer
uma analise mais aprofundada consiste em saber se, e de
que forma, as autoridades educativas monitorizam e
avaliam as taxas reais de participacdo. As regulamentacdes
e programas de DPC incluem a aprendizagem das
principais questdes, conceitos e valores de sustentabilidade
em quase todos estes sistemas educativos. Cerca de dois
tercos deles abrangem as metodologias pedagdgicas
inovadoras e as abordagens transversais ao curriculo e
interdisciplinares, enquanto apenas metade aborda o
desenvolvimento de parcerias para a sustentabilidade.

Em 12 sistemas educativos, as regulamentacdes ou
programas de DPC abrangem as quatro dimensdes da
educacdo para a sustentabilidade para os professores dos
ensinos primario, secundario inferior e superior. Em metade
destes sistemas (isto é, na Comunidade flamenga da
Bélgica, Chéquia, Esténia, Espanha, Chipre e Austria), estas
disposicdes fazem parte de estratégias politicas especificas
relativas a educacdo para a sustentabilidade.

Figura 2.3: Educacao para a sustentabilidade nas regulamentacoes e programas para o DPC

(CITE 1, 24 e 34), 2022/2023
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Na Comunidade flamenga da Bélgica, o programa
de escolas sustentdveis MOS e o hub de educacdo
para a sustentabilidade gerido pelo departamento
do ambiente proporcionam atividades de DPC sobre
sustentabilidade para professores e diretores
escolares (**8). Na Chéquia, o DPC de professores na
area de educacéo e sensibilizacdo ambientais
(Environmentdlni vzdélavani, vychova a osvéta -
EVVO) é abordado em varios documentos
estratégicos e metodoldgicos e o Instituto Nacional
de Pedagogia e outras instituicdes acreditadas
oferecem um leque variado de atividades de DPC
neste dominio. O fundo nacional do ambiente
disponibiliza apoio financeiro para a formacédo de
professores em EVVO, que esta associado a
educacdo para as alteracdes climaticas, ao ensino
ao ar livre e baseado na natureza, a iniciativas de
aprendizagem baseadas nas comunidades locais,
ensino digital, prevencdo de residuos e transicdo
para uma economia de reciclagem. Existe
igualmente uma formacdo especializada para
coordenadores escolares de EVVO, a qual abrange
extensivamente as quatro areas (Seccao 2.4). Na
Estonia, o Plano de Acdo de educacdo e
consciencializagdo ambientais,

implementado pelo Ministério da Educacéo e
Investigacédo e pelo Ministério do Clima, apoia a
formacdo de professores e lideres escolares em
dreas como a aprendizagem ao ar livre, a transicdo
ecoldgica, a economia circular e a biodiversidade;
também apoia o desenvolvimento de materiais
interdisciplinares, de metodologias de autoavaliacdo
e de iniciativas baseadas na comunidade (**°).

Em Espanha, o Centro Nacional de Educacdo
Ambiental (Ceneam) organiza workshops, cursos,
seminarios e visitas de estudo (*°). O Plano de Acdo
de educacdo ambiental para a sustentabilidade
(PAEAS), coordenado pelo Ministério da Educacdo,
Formacdao Profissional e Desporto e pelo Ministério
da Transic&o Ecoldgica e Desafios Demograficos e
implementado pelas comunidades auténomas, inclui
os objetivos especificos e acdes relativamente ao
desenvolvimento de programas de formacdo para
professores e a cooperacdo entre escolas e

universidades (***). Em Chipre, no seguimento do
relatério nacional sobre a implementacdo da
estratégia da UNECE para a EDS, os coordenadores
da sustentabilidade nas escolas primarias passaram
a receber formacéo especializada para depois
formar outros docentes das suas escolas (4?). O
Instituto de Pedagogia de Chipre também organiza
um vasto leque de programas opcionais para os
docentes da primaria e do secundario com base nos
quadros de competéncias da UNECE e RSP (). Na
Austria, os organismos de formac&o de professores
devem respeitar os contetidos e objetivos do
decreto sobre a “educacdo ambiental para o
desenvolvimento sustentavel” e é-lhes
recomendada a utilizacdo da bussola de
competéncias (Seccdo 2.1).

Nos outros seis paises (Comunidade francéfona da
Bélgica, Grécia, Franca, Luxemburgo, Malta e
Finlandia), os programas nacionais de
desenvolvimento dos professores ou as agéncias de
formacdo disponibilizam agdes de DPC nas quatro
dimensdes para os trés niveis de ensino. Na
Comunidade francofona da Bélgica, o programa de
desenvolvimento profissional de professores integra
um tema especifico sobre a sustentabilidade. Na
Grécia, o laboratdrio de competéncias oferece
modulos especializados para docentes da primaria e
do secundario inferior (***), enquanto as direcGes de
educacdo, o Instituto de Politica Educativa e os
centros de educacdo ambiental para a
sustentabilidade (KEPEA) organizam um amplo
leque de cursos, seminarios e workshops. Em
Franca, as atividades de DPC relacionadas com a
EDS sdo organizadas pela agéncia nacional para o
DPC (Canopé) e, em cada uma das académie
(distritos educativos), por formadores de
professores com especializacdo.

No Luxemburgo, o desenvolvimento sustentavel é um
dos temas do programa do instituto de formacéo de
professores. Com base nos ODS, as atividades de DPC
relevantes abrangem a aquisicdo de competéncias-
chave, a identificacdo de ligacGes com o curriculo e o
ensino interdisciplinar. Em Malta, o Instituto de
Educacdo organiza varias atividades de DPC sobre

(1%8)  https://omgeving.vlaanderen.be/nl/homepage-duurzaam-educatiepunt; https://www.mosvlaanderen.be/

(3% Plano de acdo de educacdo e consciencializacdo ambientais 2023-2025 (https://kliimaministeerium.ee/rohereform-
kliima/keskkonnateadlikkus/keskkonnahariduse-ja-teadlikkuse-tegevuskava-2023-2025).

(140)  https://www.miteco.gob.es/es/ceneam/quienes-somaos.html

(%) Plano de acdo de educacdo ambiental para a sustentabilidade, PAEAS, 2023 (https://www.miteco.gob.es/es/ceneam/plan-accion-

educacion-ambiental.html).

(142)  Relatorio nacional de Chipre sobre a implementacdo da estratégia da UNECE de 2017-2019 para a educacdo para o

desenvolvimento sustentavel

(https://unece.org/DAM/env/esd/Implementation/NIR 2018/Final Cyprus 3rd evaluation Cycle 2017-2019 .pdf).

(34%)  Ministério da Educacdo e da Cultura, 2017, YAonoinon tng Eviaiag MoAmikig yia v EnayyeAuatiki Mabnon twv eknaibeutikwy katd
10 2017-2018 [Implementagdo de uma politica comum para o desenvolvimento profissional dos professores durante 2017-2018]

(http://enimerosi.moec.gov.cy/archeia/l/ypp6177a).
(1) http://iep.edu.gr/el/psifiako-apothetirio/skill-labs
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https://unece.org/DAM/env/esd/Implementation/NIR_2018/Final_Cyprus_3rd_evaluation_Cycle__2017-2019_.pdf
http://enimerosi.moec.gov.cy/archeia/1/ypp6177a
http://iep.edu.gr/el/psifiako-apothetirio/skill-labs
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conceitos, questdes e valores de sustentabilidade,
metodologias inovadoras, abordagens transversais ao
curriculo e o desenvolvimento de parcerias. Na
Finlandia, a sustentabilidade representa uma das
prioridades politicas e a Agéncia Nacional Finlandesa
para a Educacéo financia atividades de DPC que visam
fomentar um estilo de vida sustentavel e a
responsabilidade climatica, prevenir a perda de
biodiversidade e promover a sauide da terra e uma
economia circular (}4°). As atividades abrangem
conhecimentos, competéncias, atitudes e valores,
métodos pedagogicos inovadores, o uso de
ferramentas digitais e novas tecnologias.

Na Irlanda, o desenvolvimento profissional e a
avaliacdo dos educadores constitui uma das
prioridades da segunda estratégia nacional sobre a
EDS para 2030, a qual recomenda que os cursos de
verdo para os docentes da primaria incluam
referéncias ao desenvolvimento sustentavel e a
organizacédo de cursos especificos com um foco na
EDS (16). A EDS também faz parte das experiéncias de
aprendizagem profissional para professores do
secundario que lecionam disciplinas como ciéncias,
economia domeéstica e civil, estudos sociais e
politicos (7).

Em 11 paises, as regulamentacdes e os programas de
DPC para os professores dos ensinos primario,
secundario inferior e superior abrangem duas ou trés
destas dimensdes da educacdo para a
sustentabilidade. Na Dinamarca, a “sustentabilidade na
pratica pedagdgica” e “ambiente e inovacdo” sdo dois
dos diplomas académicos disponiveis para os
professores durante o seu desenvolvimento
profissional. Na Itdlia, a implementacdo de cursos de
formacdo para promover a sustentabilidade e a
cidadania global constitui uma das prioridades do
plano de desenvolvimento profissional dos

professores (*48). Na Letdnia, a EDS situa-se entre as
competéncias gerais que os professores podem optar
por incluir nos seus planos de desenvolvimento
profissional, incluindo as competéncias transversais, as
abordagens interdisciplinares e as metodologias
inovadoras. Na Eslovénia, o desenvolvimento
sustentavel e cidadania ativa, e as abordagens

inovadoras ao ensino e aprendizagem, constituem duas
das prioridades da politica nacional para o
desenvolvimento profissional dos professores, a qual
fornece a base para o financiamento de programas de
DPC. Na Croacia, Lituania, Portugal, Eslovaquia, Suécia,
Listenstaine e Turquia, as autoridades educativas ou as
agéncias nacionais responsaveis pelo desenvolvimento
profissional dos professores proporcionam acdes de
formacdo que abrangem duas ou trés destas
dimensdes da educacdo para a sustentabilidade.

Outros trés paises abordam apenas uma destas
dimensdes da educacdo para a sustentabilidade. Na
Alemanha, o foco reside na compreensdo dos
principais conceitos, questdes e valores de
sustentabilidade, enquanto na Poldnia (**°) e na
Romeénia (**°), as disposicées referem-se sobretudo
a aprendizagem ao ar livre e a aprendizagem pela
pratica.

Por ultimo, na Bulgaria, Hungria, Montenegro e Sérvia,
entre os cursos acreditados pelas autoridades
educativas encontra-se a educacgdo para a
sustentabilidade. O procedimento de acreditacdo visa
garantir que as atividades de DPC abrangem os
conhecimentos e as competéncias necessarias aos
docentes em exercicio. De modo semelhante, na
Noruega, para receberem fundos estatais, as
atividades de DPC devem estar em conformidade com
as diretrizes nacionais para a formacéo de professores
e com o curriculo nacional para o ensino basico, sendo
que ambos abrangem o tépico da sustentabilidade (ver
Capitulo 1 e Seccéo 2.2).

2.4. Construir uma lideranca
escolar para a
sustentabilidade

Os lideres escolares sdo agentes-chave da mudanca no
que toca a incorporagdo da sustentabilidade no seio
das escolas, devido a sua posicao privilegiada na
tomada de decisdes e a sua capacidade de influenciar
as condicdes organizacionais das escolas (Kadji-
Beltran, Zachariou e Stevenson 2013; Cebrian et al,,

(34%)  Ministério da Educacdo e da Cultura, 2022, “Programa de desenvolvimento da formacdo de professores 2022 - 2026".
(https://julkaisut.valtioneuvosto.fi/handle/10024/164179). Agéncia Nacional Finlandesa para o Financiamento do DPC no setor da
Educacdo (https://www.oph fi/fi/funding/opetustoimen-ja-varhaiskasvatuksen-henkilostokoulutus-2022;

https://www.oph.fi/fi/funding/opetustoimen-henkilostokoulutus-2023).

(1)  EDS para 2030: Segunda estratégia nacional sobre educacdo para o desenvolvimento sustentdvel
(https:/assets.gov.ie/228330/c69895a6-88f0-4132-b6d1-9085a9c31996.pdf).

(147)
(148)

(149)

(150)

https://jct.ie/home/home; www.pdst.ie/SC/Subjects; https://oide.ie/

Nota ministerial N.c 45528/22-12-2022 para o DPC (https://www.miur.gov.it/web/molise/-/formazione-docenti-in-servizio-anno-
scolastico-2022-2023-nota-ministeriale-prot-n-45528-22-12-2022). 0 Memorando de entendimento de julho de 2023 entre o
Governo italiano e a Alianca ltaliana para o Desenvolvimento Sustentavel também visa promover a formac&o na area da
sustentabilidade para docentes em servico, incluindo abordagens interdisciplinares e transversais ao curriculo e o desenvolvimento
e utilizacdo de pedagogias e de materiais de aprendizagem inovadores.

Na Poldnia, como parte dos laboratdrios futuros, as escolas podem comprar equipamentos e os professores podem receber
formacao para estudar fendmenos e processos naturais.

Na Roménia, a formacdo de educadores constitui um dos objetivos da “Estratégia nacional sobre educacdo ambiental e alteracdes
climaticas” 2023-2030 (https://www.edu.ro/sites/default/files/SNEM.pdf), e inclui uma agdo especifica no ambito da educagdo ao
ar livre.



https://julkaisut.valtioneuvosto.fi/handle/10024/164179
https://www.oph.fi/fi/funding/opetustoimen-ja-varhaiskasvatuksen-henkilostokoulutus-2022
https://www.oph.fi/fi/funding/opetustoimen-henkilostokoulutus-2023
https://assets.gov.ie/228330/c69895a6-88f0-4132-b6d1-9085a9c31996.pdf
https://jct.ie/home/home
http://www.pdst.ie/SC/Subjects
https://oide.ie/
https://www.miur.gov.it/web/molise/-/formazione-docenti-in-servizio-anno-scolastico-2022-2023-nota-ministeriale-prot-n-45528-22-12-2022
https://www.miur.gov.it/web/molise/-/formazione-docenti-in-servizio-anno-scolastico-2022-2023-nota-ministeriale-prot-n-45528-22-12-2022
https://www.edu.ro/sites/default/files/SNEM.pdf
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2022). Varios estudos empiricos sugerem que os
conhecimentos, a motivacdo intrinseca e o
compromisso dos lideres escolares em relacdo a
sustentabilidade, juntamente com a participacdo ativa
do pessoal educativo e da comunidade, desempenham
um papel decisivo na condugdo da incluséo da
sustentabilidade nas politicas e praticas escolares
(Mogren e Gericke, 2017, 2019; Gan, 2021).

A lideranga em sustentabilidade consiste em partilhar
acOes, aprendizagem e responsabilidades e capacitar
os individuos para se tornarem agentes ativos da
mudanca rumo a sustentabilidade (Hargreaves e Fink,
2006). Procura a transformacdo, ao invés da
adaptacdo, esta orientada para o futuro e a
interdisciplinaridade e exige uma gestdo eficiente e
colaborativa, mas também sistemas de governanca. Os
lideres em sustentabilidade necessitam de traduzir
uma visdo num processo transformativo global,
negociar mudancas com diferentes organizacdes e em
diferentes niveis institucionais e envolver e apoiar o
pessoal educativo e a comunidade (Scott et al., 2012).

A lideranca em sustentabilidade néo se limita aos
diretores escolares. HA um vasto consenso de que a
lideranca descentralizada e transformativa constitui a
abordagem mais adequada a criagdo de escolas
sustentaveis e ao envolvimento da comunidade
educativa na sustentabilidade (Algan e Ummanel,
2019; Tilbury e Galvin, 2022). Uma lideranca
descentralizada facilita a mudanca organizacional, pois
significa que os lideres escolares desconcentram o
processo decisorio e procuram a cooperacédo de todo o
pessoal e membros da escola, o que, por sua vez,
conduz a uma melhoria organizacional continua (Harris,

2011; Spillane, 2012). A lideranga transformacional ou
transformativa vai mais longe em termos de
pensamento e questionamento criticos, na medida em
que se foca na alteracdo de pressupostos, atitudes e
comportamentos existentes ligados a sustentabilidade
(Byung-Jik, Tae-Hyun e Se-Youn, 2018).

A maioria dos paises neste estudo reporta que as
regulamentacdes e programas para o DPC descritos na
seccdo prévia aplicam-se, ndo somente aos
professores, mas também aos diretores escolares,
sendo que ambos tém, geralmente, acesso as mesmas
oportunidades de formac&o. Adicionalmente, as
autoridades educativas podem ministrar acdes de DPC
especificas para desenvolver a capacidade dos lideres
escolares para a sustentabilidade. Porém, como
salientou a Comissdo Europeia no documento de
trabalho dos servigos da Comissdo que acompanhou a
Recomendacdo do Conselho de 2022, este tipo de DPC
ndo se encontra disponivel de forma sistematica em
todos os paises da UE (Comiss&o Europeia, Dire¢do-
Geral da Educacéo, da Juventude, do Desporto e da
Cultura, 2020).

Como ilustra a Figura 2.4, apenas uma duzia de
sistemas educativos incluem a lideranca em
sustentabilidade nas regulamentacées ou programas
de DPC. Sete destes sistemas disponibilizam formacdo
especifica na drea da sustentabilidade para diretores
de escola, quadros médios ou lideres de
sustentabilidade, enquanto outros cinco sistemas
proporcionam atividades de DPC com um foco na
lideranca em sustentabilidade, mas que também estdo
disponiveis para os professores.

Figura 2.4: Inclusdo da lideranca em sustentabilidade nas regulamentacdes e programas

para o DPC (CITE 1, 24 e 34), 2022/2023

As regulamentacdes e
programas para o DPC
incluem:
Formacdo especifica

. relacionada com a
sustentabilidade para lideres
escolares

Atividades especificas sobre
lideranca em sustentabilidade
(para professores e diretores
de escola)

Sem disposic@es especificas
D relativamente a lideranca em
sustentabilidade

Fonte: Eurydice.
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Chipre é o Unico pais onde todos os diretores
escolares recém-chegados devem frequentar um
curso obrigatorio sobre EDS, cobrindo os conceitos e
as questdes essenciais, como desenvolver escolas
sustentaveis e ultrapassar potenciais obstaculos e
como apoiar os professores a incorporar a EDS no
seu trabalho. A formacdo é complementada por
visitas as escolas. Os diretores escolares também
podem procurar a ajuda de formadores e de
consultores durante o desenvolvimento dos planos
de acdo e objetivos de EDS da sua escola.

Outros seis paises (Chéquia, Estonia, Irlanda,
Austria, Eslovénia e Suécia) reportam a oferta de
atividades especificas mas nédo obrigatdrias de DPC
sobre sustentabilidade para lideres escolares. Na
Chéquia, para além de cursos e seminarios
ministrados pelo Instituto Nacional de Pedagogia,
existe formacdo especifica disponivel para
coordenadores escolares de EVVO. O curso abrange
conceitos, questdes e objetivos de sustentabilidade;
fontes fiaveis de informacdo e de investigagdo;
aprendizagem ao ar livre e aprendizagem pela
pratica; abordagens interdisciplinares e incorporacéo
de tdpicos sobre o ambiente nas disciplinas de
ciéncias e humanidades; motivacdo de equipa e
cooperacdo interdisciplinar; desenvolvimento de
parcerias; e promocdo e disseminacdo das
atividades de uma escola. A formac&o também visa
dotar os coordenadores de EVVO das competéncias
necessarias para desempenharem as suas funcoes,
incluindo a avaliacdo e analise da EVVO na escola, a
elaboracdo e implementacdo do programa
educativo para a EVVO, a participacdo do pessoal
docente e operacional, a concecdo de propostas
para um funcionamento mais ecoldgico e mais
sustentavel da escola e a angariacdo de fundos.

Na Estdnia, o Plano de Acé&o de educacdo e
consciencializagdo ambientais apoia atividades de
DPC em EDS e em gestdo consciente em termos
ambientais para lideres escolares, e apoia iniciativas
que fazem das escolas lideres ativos da
comunidade na area do ambiente e
desenvolvimento sustentavel. Na Irlanda, a
transformacdo dos ambientes de aprendizagem
(incluindo o desenvolvimento da lideranca em EDS e
abordagens institucionais globais) e o
desenvolvimento da capacidade dos educadores
(incluindo a formac&o de lideres escolares) estdo
entre as prioridades da segunda estratégia nacional

de EDS para 2030. As autoridades educativas
austriacas desenvolveram um manual para a gestdo
ecoldgica das escolas, o qual visa apoiar as escolas
Okolog na preparacéo de planos de
desenvolvimento e implementacdo, na gestéo
ecoldgica das escolas e na promogdo da
participacdo dos professores (**!). 0 manual
abrange as competéncias de lideranca em
sustentabilidade, como seja a capacidade de
reconhecer os impactos ecoldgicos, econémicos e
sociais; analisar e compreender as inter-relacdes
sistémicas entre os individuos, a sociedade e o
ambiente; adotar e adaptar pontos de vista e
perspetivas; planear, executar e avaliar acdes
ambientais de forma participativa; abordar o
ambiente de maneira interdisciplinar e exploratdria;
participar em redes; e desenvolver parcerias com
outras instituicdes aos niveis local, regional e
nacional.

Na Eslovénia, a escola nacional para a lideranca
organiza formacdo em EDS para lideres escolares
(incluindo abordagens inclusivas ao
desenvolvimento escolar e lideranca
descentralizada), a rede de estabelecimentos de
ensino oferece formacdo sobre abordagens
holisticas e o Ministério da Educacdo organiza
diversos workshops nesta area. “Liderar a
aprendizagem para o desenvolvimento sustentavel
para lideres escolares” é um curso para diretores de
escola e quadros meédios financiado pela agéncia
nacional sueca de educacdo e ministrado por
diferentes universidades suecas.

Alguns outros paises reportam atividades de DPC na
area da lideranca em sustentabilidade disponiveis
para professores e diretores escolares. Na
Dinamarca, a lideranca e sustentabilidade, e a
orientacdo profissional e sustentabilidade, estdo
entre os programas certificados para o
desenvolvimento profissional dos professores. A
lideranca em sustentabilidade estd incluida no plano
nacional de formacdo de professores em

Franca (**?), e nos cursos oferecidos pelas agéncias
de formacdo de professores em Malta e na Turquia.
A Agéncia Nacional Finlandesa para a Educacéo
apoia programas de DPC que visam desenvolver
competéncias na area da gestdo da
sustentabilidade.

(**1)  Manual para a Gestdo Ecoldgica das Escolas: Educacdo ambiental para o desenvolvimento sustentdvel
(https://oekolog.at/dokumente/100/bmbf oekolog handbuchl?7 web.pdf).

(352) A partir de setembro de 2023, o DPC em sensibilizacdo para a lideranca em sustentabilidade esta a ser reforcado e generalizado
entre gestores da administracdo publica, incluindo alguns diretores escolares mais experientes.


https://oekolog.at/dokumente/100/bmbf_oekolog_handbuch17_web.pdf
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2.5. Apoiar os professores no
ensino da educacao para a
sustentabilidade

A Recomendacéo do Conselho de 2022 identifica
outras medidas adicionais que podem ajudar os
educadores a ministrar a aprendizagem em prol da
sustentabilidade na escola, incluindo a criacéo de
funcdes como a de coordenador da sustentabilidade
e a oferta de acesso a programas de mentoria e a
centros de especializacéo.

Esta seccdo investiga a disponibilizacdo das
seguintes medidas de apoio por parte dos sistemas
educativos europeus:

e desenvolvimento de materiais, recursos e
orientacGes de natureza pedagogica sobre como
integrar a sustentabilidade no ensino;

e criacdo de redes especializadas e de comunidades
de pratica para a sustentabilidade;

e apoio de unidades de especializacdo;

e criacdo de centros de educacdo para a
sustentabilidade;

e nomeacdo de comités diretivos, coordenadores
escolares ou delegados de sustentabilidade;

e acesso a programas de mentoria em questdes
de sustentabilidade.

Como ilustra a Figura 2.5, cerca de trés quartos dos
sistemas educativos examinados apoiam os
professores com materiais, recursos e orientacées
de natureza pedagogica, e frequentemente também
com a criacdo de redes especializadas e de
comunidades de pratica. Os professores recebem
apoio por parte de unidades de especializacdo em
menos de metade dos sistemas, e por parte de
centros de educacédo para a sustentabilidade e de
coordenadores escolares em menos de um terco. S6
um pequeno numero de sistemas dispde de
programas de mentoria especificos.

Figura 2.5: Medidas para apoiar os professores a ministrar a educacao para a

sustentabilidade (CITE 1, 24 e 34), 2022/2023
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Fonte: Eurydice.

Nota especifica relativa a paises
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Dinamarca: A categoria “unidades de especializacdo” aplica-se apenas ao CITE 34.

A medida de apoio mais comum é o
desenvolvimento de materiais, recursos e
orientacdes de natureza pedagogica que ajudam os
professores a integrar a sustentabilidade na sua
pratica pedagdgica. Esta medida de apoio esta
disponivel em todos os sistemas educativos a
excecdo de oito (Comunidade germandfona da
Bélgica, Paises Baixos, Albania, Bésnia-Herzegovina,
Islandia, Maceddnia do Norte, Sérvia e Turquia),
onde ndo sdo reportadas quaisquer medidas de
apoio.

0 desenvolvimento de materiais, recursos e
orientagdes de natureza pedagdgica é a unica medida
de apoio na Bulgaria, Portugal, Suécia e Listenstaine.
Na Comunidade flamenga da Bélgica, o hub de
educacdo para a sustentabilidade (Duurzaam
educatiepunt) oferece recursos pedagogicos e
ferramentas praticas para fomentar a aprendizagem
para o desenvolvimento sustentavel e gere trés centros
de educagdo para a sustentabilidade que acolhem os
professores e respetivos alunos. Na Eslovénia, as
orientagdes para a EDS abrangem a formacéo de
professores, o desenvolvimento de materiais e de
recursos pedagdgicos e a promocdo da investigacao e
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da cooperacdo com outras partes interessadas (1°). De
acordo com essas orientacdes, as escolas devem
planear a EDS em documentos relevantes da escola. O
Centro para a Educacdo Escolar e ao Ar Livre (C50D),
que gere 26 instalacGes em todo o pais, apoia as
escolas na implementacédo de atividades e oferece
formac&o e iniciacdo ao trabalho de investigacdo.

Os outros 24 paises que oferecem materiais,
recursos e orientacdes de natureza pedagdgica
também dispdem de redes especializadas e de
comunidades de pratica, que constitui a sequnda
medida de apoio mais comum. A Hungria, Roménia,
Eslovaquia e Noruega reportam apenas estas duas
medidas de apoio, enquanto os restantes 20
sistemas educativos fornecem apoio adicional aos
professores através de unidades de especializagdo,
centros de educacdo para a sustentabilidade,
mentores, coordenadores escolares ou comités
diretivos. A analise que se segue proporciona
detalhes adicionais sobre estes sistemas por ordem
crescente do nimero de medidas de apoio
disponiveis.

Para além de oferecer um vasto leque de materiais
e recursos pedagdgicos e 0 acesso a redes em
matéria de sustentabilidade, a Irlanda, Croacia,
Italia, Poldnia e Suica tém unidades de
especializacdo para apoiar os professores a
ministrar a aprendizagem em prol da
sustentabilidade. Os docentes da Dinamarca (s6 no
nivel secundario superior) recebem apoio adicional
por parte de conselheiros pedagdgicos, enquanto os
seus pares da Letdnia sdo apoiados por
coordenadores municipais da sustentabilidade e os
de Montenegro sdo apoiados por coordenadores das
Eco-Escolas. Na Comunidade francofona da Bélgica,
Lituania e Luxemburgo, os professores recebem
apoio adicional de centros educativos
especializados.

A Alemanha, Grécia e Finlandia reportam quatro
destas medidas de apoio. Na Alemanha, o Ministério
da Educacdo e Investigacdo e o Ministério do
Ambiente, Conservacdo da Natureza, Seguranca
Nuclear e Protecdo do Consumidor oferecem
materiais didaticos e recursos de aprendizagem,
enquanto os Lénder estabeleceram gabinetes de
coordenacdo, agéncias de apoio, grupos de trabalho,
pontos de contacto nas escolas e conselheiros
especializados. Na Grécia, o laboratdrio de
competéncias oferece materiais e recursos
educativos para os professores ('**), engquanto os

centros de educacdo ambiental para a
sustentabilidade (KEPEA) conduzem investigacdes e
analises, desenvolvem materiais, recursos e
orientagdes, apoiam as escolas na concecdo e na
implementacdo de atividades e promovem o
desenvolvimento de parcerias e de redes (**°). Os
conselhos regionais de supervisores da qualidade da
educacdo (PESEP) promovem e apoiam a formacdo
de professores na area da sustentabilidade, a
cooperacdo entre organizagdes e niveis
institucionais e o desenvolvimento de planos de
escola para a sustentabilidade. Na Finlandia, as
autoridades educativas lancaram um guia para o
desenvolvimento de uma aprendizagem, cultura de
escola e pratica quotidiana sustentaveis (**°), e
criaram uma rede de escolas que executam projetos
de sustentabilidade e que oferecem apoio e
coaching aos professores e lideres

escolares participantes (**’).

A Estodnia, Espanha e Malta reportam cinco destas
medidas de apoio. Na Estonia, o Plano de Acdo de
educacdo e consciencializacdo ambientais
recomenda o desenvolvimento de materiais
didaticos, a cooperacdo entre escolas e centros de
educacdo para a sustentabilidade e a criacdo de
redes especializadas de professores em matéria de
sustentabilidade. Os estabelecimentos com o selo
de Eco-escola contam com um coordenador escolar
para apoiar as atividades do programa. Em
Espanha, o Centro Nacional para a Educacéo
Ambiental (Ceneam) oferece informacéo e
investigacdo sobre a sustentabilidade, materiais de
aprendizagem, recursos, seminarios, visitas de
estudo e campanhas de comunicacédo. A rede
nacional de escolas sustentaveis (Escuelas hacia la
Sostenibilidad en Red - ESenRED), criada por
iniciativa das autoridades educativas centrais e
regionais em cooperacao com o Ceneam, visa
favorecer o intercambio, a colaboracgdo e a
disseminacdo de acbes, recursos e ideias; promover
a reflexdo, avaliacdo e inovacdo na pratica
pedagdgica; e desenvolver projetos e iniciativas
comuns para melhorar as competéncias dos alunos
e dos professores (1*8). Além disso, muitas
comunidades auténomas estabeleceram unidades
de especializacdo para apoiar os professores ou
optaram por regulamentar a nomeacao de
coordenadores escolares para a sustentabilidade.
Em Malta, a Direcdo de Programas de
Aprendizagem e Avaliacdo oferece um vasto leque

https://www.gov.si/assets/ministrstva/MVI/SRI/nacionalne smernice VITR 2007.pdf

http://iep.edu.ar/el/psifiako-apothetirio/skill-labs

https://www.oph.fi/fi/kestava-tulevaisuus

(*%)
(%)
(15%)  Lei 4823/2021, Arte 6 e 18, pp. 8935 e 8949-8950 (https://www.et.gr/api/DownloadFeksApi/?fek pdf=20210100136).
(1%8)
(**7)

https://okm.fi/-/mittava-ilmasto-ja-kestavyyskasvatushanke-tukemaan-koulujen-ja-oppilaitosten-ilmastotyota;

https://www.oph.fi/fi/kehittaminen/kestavyyskasvatuksen-kehittamishanke

(18)  https://www.miteco.gob.es/es/ceneam/recursos/mini-portales-tematicos/esenred/que-es-esenred.html



https://www.gov.si/assets/ministrstva/MVI/SRI/nacionalne_smernice_VITR_2007.pdf
http://iep.edu.gr/el/psifiako-apothetirio/skill-labs
https://www.et.gr/api/DownloadFeksApi/?fek_pdf=20210100136
https://www.oph.fi/fi/kestava-tulevaisuus
https://okm.fi/-/mittava-ilmasto-ja-kestavyyskasvatushanke-tukemaan-koulujen-ja-oppilaitosten-ilmastotyota
https://www.oph.fi/fi/kehittaminen/kestavyyskasvatuksen-kehittamishanke
https://www.miteco.gob.es/es/ceneam/recursos/mini-portales-tematicos/esenred/que-es-esenred.html
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de recursos, proporciona coaching aos professores,
apoia as escolas no desenvolvimento de planos de
formacdo de professores e na implementacéo de
uma abordagem escolar global e organiza encontros
para partilha e troca de informacdes e de boas
praticas. As Eco-Escolas tém uma comissdo de
alunos coordenada por um educador.

Por Ultimo, a Chéquia, Franca, Chipre e Austria
reportam as abordagens mais abrangentes (cobrindo
as seis medidas de apoio). Na Chéquia, os professores
e diretores escolares tém acesso a materiais e
recursos pedagdgicos disponibilizados pelo Instituto
Nacional de Pedagogia (**°), pelo Ministério do
Ambiente durante a semana europeia do
desenvolvimento sustentavel (1%°) e pelo Ministério da
Agricultura, no concernente ao ecossistema e a
protecdo da floresta (%%!). A rede Maly rddce kvalitni
ekologické vychovy (MRKEV), que retne cerca de 700
escolas, é uma das muitas existentes no pais (162). A
Pavucina (rede de centros de educacdo ambiental)
oferece formacdo de professores e promove a
introducdo de normas de qualidade e de ferramentas
de avaliagdo e a partilha e disseminacdo de boas
praticas ('%3). Os coordenadores escolares EVVO
(Seccdo 2.4) fornecem coaching e mentoria para
professores e diretores escolares e séo responsaveis
pela avaliacdo da educacdo para a sustentabilidade
nas escolas e pela preparacdo e implementacdo do
programa educativo anual das escolas. O comité para
a EDS (com representantes de varios ministérios,
organizacdes ndo governamentais (ONG) e instituicdes
de ensino superior) proporciona orientacdes para a
implementacdo de iniciativas das escolas na area da
sustentabilidade (1¢4). Os eco-centros (financiados pelo
Ministério do Ambiente) visam a promoc&o da
educacdo ambiental e a sensibilizacdo do publico
através da oferta de formacdo e de recursos e da
organizacdo de atividades ('%°). As designadas “casas
da natureza”, situadas em areas protegidas,
proporcionam programas educativos e materiais de
aprendizagem para visitantes e escolas (1¢°).

Em Franca, o Ministério da Educacdo Nacional (*¢7), a
agéncia Canopé ('%8) e as académies (1%°) oferecem
uma ampla variedade de recursos e de materiais
pedagogicos. Outras entidades fornecem recursos
adicionais, designadamente o Ministério da Transicdo
Ecoldgica e da Coesdo Territorial, os principais centros
cientificos nacionais (Centro Nacional de Investigacdo
Cientifica (CNRS) (179), Museu de Histdria Natural (171),
Instituto Francés de Investigacdo para a Exploracdo do
Mar (Ifremer) (}72), as maisons pour la science (*”3), o
Gabinete Francés para a Biodiversidade (}74)), e ainda
algumas associacoes e ONG com as quais existem
acordos nacionais ou locais. A nivel central, ha um
técnico superior para a EDS e um inspetor-geral, cada
qual com responsabilidades especificas. Em cada
académie, ha um chefe de missdo para a EDS
(responsavel pelo plano de DPC, a promogdo da ESD, a
partilha de competéncias e a coordenacdo de
representantes da EDS dos départements e das
escolas), um comité diretor de EDS e um comité para a
salde, a cidadania e a educacdo ambiental. O técnico
superior para a EDS e o inspetor-geral realizam varias
reunides por ano com os chefes de missdo para troca
de informac@es e partilha de boas praticas. A nivel das
escolas, existe um coordenador de EDS que oferece
apoio e orientacdo aos professores e diretores
escolares. As escolas secunddrias também contam
com um comité escolar para a saude, cidadania e
ambiente, com representac¢do dos alunos, o qual
concebe, implementa e avalia as atividades em
conformidade com as prioridades e as acdes locais e
nacionais, assim como com as acdes desenvolvidas
pelas académies. Todos os anos é organizado um
forum nacional que retine coordenadores de EDS e
representantes de todos os niveis, outras partes
interessadas e parceiros escolares.

As autoridades educativas cipriotas desenvolveram
instrumentos multimodais em torno dos diferentes
tdépicos de desenvolvimento sustentavel, usando uma
metodologia especifica, para cada ano de escolaridade
e para diferentes niveis de ensino (}7°). Os
recentemente produzidos “smart books”para os ODS

(159)  Instituto Nacional de Pedagogia: escola virtual (N&rodni pedagogicky institut Ceské republiky — Virtualni $kola)
(https://www.npi.cz/virtualniskola); portal metodolégico RVP.CZ (Metodicky portalu RVP.CZ) (https://rvp.cz/); catdlogo EMA

(https://ema.rvp.cz/).
https://www.tydenudrzitelnosti.cz/pro-skoly/
https://www.lesnipedagogika.cz/cz/lesni-pedagogika

http://www.pavucina-sev.cz/

(*%9)
(*%4)
(162)  http://www.pavucina-sev.cz/rubrika/70-PROGRAMY-MRKEV/index.htm
(183)
(*%4)

Comité de Educacéo para o Desenvolvimento Sustentavel (Vybor pro vzdélavani k udrzitelnému rozvoji)

(https://www.cr2030.cz/rvur/vybor-pro-vzdelavani-k-udrzitelnemu-rozvoji/).

https://www.ekocentra.cz/

https://www.dumprirody.cz/domy-prirody/ (CZ); https://www.dumprirody.cz/en/ (EN).

https://eduscol.education.fr/1117/education-au-developpement-durable

https://www.reseau-canope.fr/notice/education-au-developpement-durable.html

https://www.ifremer.fr/fr/ressources
https://maisons-pour-la-science.org/

https://www.mnhn.fr/fr/decouvrir-les-ressources-pedagogiques

As académies sdo as divisdes territoriais administrativas do Ministério da Educacdo Nacional em Franca.

https://www.ofb.gouv.fr/ressources-pour-les-eleves-et-les-enseignants

(*%%)
(*%°)
(**7)
(168)
(199)
(17°)  https://sagascience.com/
(1)
(*72)
(*3)
(%)
(17%)

https://peeaad.schools.ac.cy/index.php/el

65


https://www.npi.cz/virtualniskola
https://rvp.cz/
https://ema.rvp.cz/
https://www.tydenudrzitelnosti.cz/pro-skoly/
https://www.lesnipedagogika.cz/cz/lesni-pedagogika
http://www.pavucina-sev.cz/rubrika/70-PROGRAMY-MRKEV/index.htm
http://www.pavucina-sev.cz/
https://www.cr2030.cz/rvur/vybor-pro-vzdelavani-k-udrzitelnemu-rozvoji/
https://www.ekocentra.cz/
https://www.dumprirody.cz/domy-prirody/
https://www.dumprirody.cz/en/
https://eduscol.education.fr/1117/education-au-developpement-durable
https://www.reseau-canope.fr/notice/education-au-developpement-durable.html
https://sagascience.com/
https://www.mnhn.fr/fr/decouvrir-les-ressources-pedagogiques
https://www.ifremer.fr/fr/ressources
https://maisons-pour-la-science.org/
https://www.ofb.gouv.fr/ressources-pour-les-eleves-et-les-enseignants
https://peeaad.schools.ac.cy/index.php/el

66

Capitulo 2 | Professores e lideres escolares em prol da sustentabilidade

estdo a ser distribuidos em todas as escolas para
informar, envolver e motivar os alunos. Hd uma rede
de Eco-Escolas, uma rede de centros de educacdo
ambiental e uma unidade especifica (no ministério)
para apoiar a integracdo efetiva da educacao
ambiental e do desenvolvimento sustentavel em todos
os niveis de ensino de forma harmonizada e holistica.
Alguns professores recebem formacé&o especializada e
assumem funcdes de coordenadores nas suas escolas
e como pontos de contacto com a unidade de
especializa¢gdo no ministério. Os conselheiros escolares
de EDS podem oferecer coaching aos professores, e ha
um projeto-piloto para docentes mais experientes
fazerem mentoria junto dos novos professores para o
ensino da sustentabilidade.

Na Austria, a Okolog estabeleceu redes regionais em
todas as provincias, assim como coordenadores nas
escolas participantes e nas escolas superiores de
educacdo, com o fim de fomentar uma cultura de
sustentabilidade na escola (7®). Os coordenadores
escolares nas 700 escolas Okolog e 14 escolas
superiores de educacdo constituiram equipas de EDS
para impulsionar a implementac&o da EDS nas suas
escolas. Sdo apoiados por equipas diretivas regionais
(formadas por professores, membros dos conselhos de
educacdo, governos estatais, escolas superiores de
educacdo e ONG). A Okolog oferece materiais e
ferramentas de natureza pedagdgica, oferece
formacdo e coaching individual na area da EDS e
organiza eventos e seminarios. O centro de educagdo
ambiental Styria oferece um amplo leque de materiais
didaticos, cursos e formacdo em EDS (77). O Férum de
Educacdo Ambiental, organizado pelo Ministério da
Educacdo, Ciéncia e Investigacdo e o Ministério para a
Acdo Climatica, Ambiente, Energia, Mobilidade,
Inovacdo e Tecnologia, oferece cursos, palestras,
materiais para as escolas, podcasts e financiamento de
projetos. Trés dos seis centros austriacos de
competéncias educativas também estdo envolvidos na
drea da ESD.

2.6. Conclusao

Os professores detém um papel crucial no
desenvolvimento das competéncias em matéria de
sustentabilidade entre os aprendentes, mas é
essencial que lhes seja proporcionado um apoio,
uma orientacdo e uma formacdo de tipo seletivo. A
vasta maioria dos paises europeus providencia
atividades de DPC em matéria de sustentabilidade e
cria outras medidas de apoio para os professores
em exercicio. Contudo, apenas uma minoria
estabelece objetivos de aprendizagem ou requisitos
de conteuido relacionados com a sustentabilidade

(176)  Okolog (https://oekolog.at/).

(7)  https://www.ubz-stmk.at/

nos programas e graus académicos de formacdo de
professores.

Apenas uma duzia de sistemas educativos incorpora,
nos quadros gerais ou especificos de competéncias dos
professores, as competéncias associadas a
sustentabilidade (Figura 2.1), e menos de metade deles
inclui objetivos de aprendizagem relacionados com a
sustentabilidade nas regulamentacdes e nas
orienta¢des que definem os requisitos minimos ou os
contetidos para os programas de FIP (Figura 2.2). Estes
objetivos tendem a referir-se a compreensdo dos
principais conceitos, questdes e valores ligados a
sustentabilidade e a sua incorporacdo no ensino a
partir de uma perspetiva interdisciplinar — estimulando
0 pensamento critico, a visdo, a resolucdo de
problemas e a compreenséo e respeito pelos valores
dos outros. Os objetivos de aprendizagem relacionados
com a agéncia politica, a responsabilidade individual e
coletiva, o pensamento sistémico e, especialmente, o
desenvolvimento de parcerias para a sustentabilidade,
sdo cobertos com menor frequéncia.

Em contraste, as regqulamentag¢des ou programas de
DPC incluem a educacdo para a sustentabilidade em
todos os sistemas a excecédo de sete (Figura 2.3). Aqui,
o desafio reside na criacdo de incentivos para
assegurar a participacdo dos professores em
atividades que costumam ser voluntdrias. No caso do
desenvolvimento profissional dos professores em
exercicio, € a compreensdo dos principais conceitos,
questdes e valores que capta maior atencdo, sequido
das metodologias inovadoras e envolventes e das
abordagens pedagdgicas transversais ao curriculo e
interdisciplinares. Menos frequente é o foco no
desenvolvimento da capacidade dos professores para
criarem parcerias para conectar os aprendentes com o
meio natural e com as comunidades locais e globais.
Apesar de habitualmente estas ofertas de DPC
também se aplicarem aos diretores escolares, uma
duzia de sistemas educativos providencia a¢ées de
desenvolvimento profissional em sustentabilidade
especificas para lideres escolares ou atividades
especificas com um foco na lideranca em
sustentabilidade (Figura 2.4).

A larga maioria dos sistemas educativos providencia
materiais, recursos ou orientacGes de carater
pedagdgico sobre como integrar a sustentabilidade no
ensino, e com frequéncia também apoia a criacdo de
redes ou comunidades de pratica especializadas neste
dominio em que professores e diretores escolares
podem trocar informacdo, partilhar boas praticas e
construir parcerias (Figura 2.5). Os professores podem
receber apoio de unidades de especializacdo em quase
metade dos sistemas, e de centros de educacdo para a
sustentabilidade em doze deles. O apoio prestado por
coordenadores escolares ou mentores é organizado em
alguns paises apenas.


https://oekolog.at/
https://www.ubz-stmk.at/
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Capitulo 3: Abordagens escolares globais a

sustentabilidade, apoio as escolas e

monitorizacao

A aprendizagem em prol da sustentabilidade é uma
educacdo holistica e transformacional que aborda os
contetidos e os resultados de aprendizagem, a pedagogia e
0 ambiente de aprendizagem. Como tal, apela ao uso de
abordagens escolares globais e requer mudancas de
grande amplitude. Tais mudancas dizem respeito a cultura
e ethos da escola, aos servicos e as operacdes, aos espacos
fisicos, as infraestruturas, as estruturas organizacionais, a
governacdo, a gestdo e a utilizacdo de recursos (p. ex.
energia, reciclagem, consumo de agua e de papel),
abordagens pedagdgicas, oferta curricular, colaboracdo das
partes interessadas e parcerias com a comunidade local
(Evans, Whitehouse e Gooch, 2012; Watson et al,, 2013;
Jucker e Mathar, 2015). Uma abordagem escolar global a
sustentabilidade cria espacos para aprender e praticar a
sustentabilidade em todos os ambientes e espacos
escolares em que o curriculo esta ligado as praticas de
sustentabilidade da escola em todas as suas areas de
atividade (UNESCO, 2017; Tilbury e Galvin, 2022).

Embora se tenham verificado progressos na integracdo da
aprendizagem em prol da sustentabilidade nas escolas
durante as ultimas décadas, constata-se que as
abordagens escolares globais que incorporam a
sustentabilidade nas atividades escolares ndo estdo
disseminadas por todo o lado (UNESCO, 2020). A
Recomendagdo do Conselho sobre a aprendizagem em prol
da transicdo ecoldgica e do desenvolvimento sustentavel
de junho de 2022 observa que “nem sempre existem, de
forma suficiente, abordagens da sustentabilidade a nivel
da instituicdo que integrem todos os dominios de
atividade” (*”8). Recomenda ainda que os Estados-Membros
da UE ponderem “incentivar e facilitar abordagens da
sustentabilidade a nivel da instituicdo que sejam eficazes e
incluam: o ensino e a aprendizagem; a visdo, o
planeamento e a governacdo; a participacdo ativa dos
aprendentes e do pessoal; o envolvimento das familias; a
gestdo dos edificios e recursos; as parcerias com as
comunidades, a nivel local e mais amplo; e a investigacéo e

inovacdo” (*’°). Sequndo a Comissdo Europeia (Comissdo
Europeia, Direcdo-Geral da Educacdo, da Juventude, do
Desporto e da Cultura, 2021), faltam politicas abrangentes
relativas a abordagens institucionais globais para a
sustentabilidade nas escolas. Este défice conduz a uma
situacdo em que a integracdo da sustentabilidade pode
depender da disponibilidade de recursos e do interesse
pessoal ou da motivacdo intrinseca dos professores e dos
diretores escolares. Os peritos salientam que os desafios
na adocdo de abordagens escolares globais a
sustentabilidade est&o relacionados com a insuficiente
cobertura do tépico na FIP, com baixos niveis de
conhecimentos e de motivagdo entre os professores, com a
falta de recursos e/ou de competéncias nas escolas e com
baixos niveis de colaboracdo do pessoal e de trabalho de
equipa, devido a diferentes percecdes e niveis de
compreensdo em matéria de sustentabilidade (Mogren e
Gericke, 2019; Tilbury e Galvin, 2022).

Num cenario ideal, as escolas deveriam proporcionar
ambientes e experiéncias de aprendizagem que facilitem o
desenvolvimento de competéncias em matéria de
sustentabilidade, ao mesmo tempo que desenvolvem
missdes e planos educativos que prossigam objetivos de
justica social, sustentabilidade e equidade (Wiek,
Withycombe e Redman, 2011; Brundiers et al., 2021). A
investigacdo existente sobre a aprendizagem
transformativa para a sustentabilidade exige a criacdo de
ambientes de aprendizagem abertos e transdisciplinares e
o desenvolvimento de pedagogias hibridas e ativas que
envolvam multiplas vozes e partes interessadas nos
processos comunicativos e de reflexao critica (Blrgener e
Barth, 2018; Lotz-Sisitka et al., 2015; Mula, Cebrian e
Junyent, 2022; Wals, Mochizuki e Leicht, 2017).

As escolas que participam em programas de escolas
sustentaveis, como o das Eco-Escolas ou (Escolas

Verdes) (*¥°) ou o programa Rede de Escolas Associadas da
UNESCO (*8!), desenvolvem acdes similares, tais como
programas de gestdo da energia e dos residuos, resolucdo

(}78)  Recomendacdo do Conselho de 16 de junho de 2022 sobre a aprendizagem em prol da transicdo ecoldgica e do desenvolvimento sustentavel,

2022/C 243/01 (JO C 243,27.6.2022,p. 1).

(*79)  Recomendacdo do Conselho de 16 de junho de 2022 sobre a aprendizagem em prol da transicdo ecoldgica e do desenvolvimento sustentavel,

2022/C 243/01 (JO C 243, 27.6.2022, p. 1).

(189)  https://www.ecoschools.global/

(81)  https://www.unesco.org/en/aspnet
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de problemas, ac6es ambientais e campanhas de
sensibilizacdo (Green e Somerville, 2015). Estas iniciativas
das escolas incentivaram processos de mudanca, a adocéo
de um planeamento estratégico e de uma visdo em prol da
sustentabilidade, a melhoria da gestdo ambiental e a
integracdo no curriculo de pedagogias relacionadas com a
sustentabilidade. Todavia, esta ainda por ocorrer uma
mudanca de paradigma ou uma transformacao holistica
(Symons, 2008; Jucker e Mathar, 2015). Embora os
programas escolares na area da sustentabilidade parecam
ter um impacto muito positivo na gestdo e no desempenho
ambientais das escolas (Gough, Lee e Tsang, 2020), os
elementos de prova relativos aos resultados pedagdgicos
sdo limitados, produzindo assim resultados contraditérios.

Um estudo de Mogren, Gericke e Scherp (2019) sobre as
diferencas entre escolas ativas em questdes de
sustentabilidade e escolas de referéncia na Suécia concluiu
que as escolas ativas em sustentabilidade desenvolvem
processos de maior qualidade e uma organiza¢do mais
coerente em geral, com maior potencial para incentivar a
implementacdo prdtica do ensino e de abordagens
pedagogicas na area da sustentabilidade. Laurie et al.
(2016) estudaram as escolas sustentaveis em 14 paises,
incluindo a Bélgica, Alemanha, Estonia, Paises Baixos,
Finlandia e Suécia, tendo reportado que os alunos destas
escolas demonstram mais do que a mera aquisicdo de
conhecimentos; desenvolvem também um pensamento
critico e competéncias de investigacdo, e um conhecimento
mais profundo da sustentabilidade como um todo. Boeve-
de Pauw e Van Petegem (2018) focaram-se na eficacia do
projeto das Eco-Escolas na Flandres (Bélgica) e concluiram
que estas escolas tiveram um impacto educativo positivo
nos resultados cognitivos dos alunos em questdes
ambientais (isto é, conhecimentos tedricos), mas um
impacto menor nos conhecimentos aplicados (isto &, nos
resultados comportamentais). De modo semelhante, um
estudo desenvolvido na Eslovénia encontrou diferencas
significativas entre os alunos das Eco-Escolas e os seus
pares de outras escolas no seu conhecimento ambiental,
mas ndo no seu comportamento ou nas suas atitudes em
relacdo ao ambiente (Krnel e Nagli¢, 2009). Contudo, a
avaliacdo de um projeto-piloto de implementacdo do
programa Eco-Escolas em jardins de infancia na Chéquia
mostrou que este processo conduziu a um aumento de
atitudes pré-ambientais entre as criancas (Cincera et al.,
2017). Estudos prévios concluiram que as Eco-Escolas
tiveram um efeito limitado nos conhecimentos, atitudes ou
comportamentos dos alunos em relacdo ao ambiente
(Spinola, 2015; Olsson, Gericke e Chang Rundgren, 2016)
mas, mais recentemente, outro estudo demonstrou que o
programa Eco-Escolas teve uma influéncia significativa no
conjunto destes trés aspetos (Gan et al,, 2019).

Olsson, Gericke e Boeve-de Pauw (2022) exploraram a
implementacdo de pedagogias relativas a sustentabilidade
e concluiram que estas tém um efeito positivo nos alunos
no que concerne a competéncia para a acdo em prol da
sustentabilidade. Desse modo, é importante haver um foco
na didatica da aprendizagem em prol da sustentabilidade,
assegurando a utilizacdo pedagdgica dos elementos
verdes, a aprendizagem ao ar livre, as abordagens praticas,
experienciais, baseadas no lugar e centradas no aprendente
e as abordagens integradas e transversais ao curriculo que
promovam a aquisicdo de resultados de aprendizagem
cognitivos, socioemocionais e comportamentais (UNESCO,
2017; Tilbury e Galvin, 2022).

Numa otica semelhante, Papadopoulou, Kazana e
Armakolas (2020) defendem que a exploracdo do jardim de
uma escola para fins educativos para além de oferecer
multiplos beneficios, como uma melhor satide emocional,
social e fisica, também atua como uma via para a
aprendizagem experiencial e a pratica da sustentabilidade.
0 ensino e aprendizagem ao ar livre (especialmente
trabalho de campo, visitas de estudo e estudos sobre a
natureza) oferecem oportunidades de aprendizagem
valiosas para os alunos, permitindo-lhes experienciar os
ambientes naturais, aprender aspetos interdisciplinares do
mundo fora da escola e compreender melhor a
sustentabilidade (Jeronen, Palmberg e Yli-Panula, 2017).

A literatura cientifica disponivel também sublinha a
importancia de ligar a aprendizagem a comunidade local, o
gue tem a vantagem de incutir nos aprendentes um sentido
de pertenca ao ambiente, fomentando parcerias e
envolvendo os aprendentes e cidaddos nas questdes das
alteracGes climaticas e em agdes de sustentabilidade
(Symons, 2008; Green e Somerville, 2015). E importante
envolver os alunos na aprendizagem comunitaria e na acéo
para a sustentabilidade, sob a forma de programas de
aprendizagem-servico, projetos de educacdo comunitdria e
colaboragdes com partes interessadas ativas, na medida
em que estas atividades proporcionam diferentes
perspetivas e conhecimentos internos e externos ao meio
académico (UNESCO, 2017; Anderson e Jacobson, 2018;
Ostman, Van Poeck e Ohman, 2019; Taylor et al., 2019). As
colaboracdes com atores comunitarios podem assegurar
que os educadores e lideres tém a motivacdo, as
qualificacdes, os recursos financeiros e o apoio de que
necessitam para integrar a sustentabilidade na educacdo
escolar (Mogren, Gericke e Scherp, 2019; Comissédo
Europeia, Direcdo-Geral da Educacdo, da Juventude, do
Desporto e da Cultura, 2021). Neste sentido, conceber a
escola como um laboratdrio vivo e conectar as experiéncias
dos alunos com as preocupacdes em matéria de
sustentabilidade e os processos decisoérios dentro do
contexto educativo é fundamental para tornar os estilos de
vida, comportamentos e escolhas sustentaveis parte da
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aprendizagem transformativa (Jucker e Mathar, 2015;
Tilbury e Galvin, 2022).

0 apoio das familias, mas também da comunidade ou dos
municipios em geral, é fundamental para o envolvimento
dos alunos e de toda a instituicdo educativa na
sustentabilidade (Evans, Whitehouse e Gooch, 2012;
Duarte, Escario e Sanagustin, 2017). De facto, existe uma
correlacdo positiva entre o comportamento ambiental dos
pais e dos seus filhos (OCDE, 2022). Partindo do
pressuposto que o comportamento reflete valores, os pais
podem transmitir os seus valores aos seus filhos
manifestando um comportamento favoravel a
sustentabilidade. Por sua vez, as criancas podem passar
aos seus pais os valores e 0s comportamentos que
interiorizaram na escola. O potencial dos alunos e dos
jovens para agir enquanto agentes da mudanca no seio das
suas sociedades encontra-se refletido na emergéncia de
movimentos sociais da juventude relacionados com a
sustentabilidade e as alteracdes climaticas, como Fridays
for Future (Sextas-feiras pelo Futuro) (Biasutti, 2015;
Deisenrieder et al., 2020).

Embora muitas das acdes necessarias para desenvolver
abordagens escolares globais a sustentabilidade sejam
necessariamente concebidas e implementadas pelas
proprias escolas, o que reflete a sua autonomia, este
capitulo diz respeito a medidas emanadas a nivel superior
que visam criar ambientes favoraveis e eficazes que
permitam que a escola, no seu conjunto, seja ativa no
dominio da sustentabilidade. Estas medidas de nivel
superior incluem orientacdes para criar estratégias de
sustentabilidade a nivel da escola, a promocéo da
cooperacdo com atores ndo escolares e o investimento em
infraestruturas escolares relevantes e projetos de escola.
Mais especificamente, o capitulo esta estruturado da
seguinte forma: a Seccdo 3.1 apresenta informacdo sobre
orientagdes e apoio a adog¢do de abordagens escolares
globais a sustentabilidade; a Seccéo 3.2 olha para a
disponibilidade de selos escolares de sustentabilidade
nacionais ou regionais e outras medidas ndo financeiras
para a promocdo da aprendizagem em prol da
sustentabilidade; a Seccdo 3.3 examina quais os tipos de
infraestruturas escolares de pequena dimensdo e de
projetos de escola relevantes para a aprendizagem em prol
da sustentabilidade em que as autoridades de nivel
superior investem; a Sec¢do 3.4 analisa se as autoridades
de nivel superior apoiam projetos de escola que colaboram
com atores ndo escolares, tais como as ONG ou os pais dos
alunos; por ultimo, a Seccdo 3.5 analisa se o modo como as
escolas incorporam a sustentabilidade nas suas atividades
esta a ser monitorizado.

3.1. Orientacdo e apoio as abordagens
escolares globais a
sustentabilidade

As autoridades de nivel superior tém um importante papel
a desempenhar em termos de facilitar o desenvolvimento
da aprendizagem em prol da sustentabilidade nas escolas.
Um relatdrio recente concluiu que a maioria dos Estados-
Membros da UE implementou estratégias ou planos de
acdo a nivel sistémico relacionados com a sustentabilidade,
0 que é sinal da crescente relevancia desta tematica
(Comissdo Europeia, Direcdo-Geral da Educacdo, da
Juventude, do Desporto e da Cultura, 2021). Para além das
areas-chave do ensino-aprendizagem, as escolas precisam
igualmente de serem apoiadas com orientagdes e recursos
nos seus esforcos para “agir e viver de forma sustentavel
no dia-a-dia” (Comissé&o Europeia, Direcdo-Geral da
Educacdo, da Juventude, do Desporto e da Cultura, 2022). A
analise que se segue foca-se na existéncia de orientacdes
e de apoio provenientes das autoridades de nivel superior
dirigidos especificamente ao desenvolvimento de
abordagens escolares globais a sustentabilidade.

Ja se constatou que, apesar de existirem exemplos de
incorporacdo da aprendizagem em prol da sustentabilidade
através de abordagens escolares globais, estes
permanecem raros (UNESCO, 2014; Gough, Lee e Tsang,
2020; Comissdo Europeia, Direcao-Geral da Educacdo, da
Juventude, do Desporto e da Cultura, 2021). Deste modo,
continua a ser necessario questionar e reformular o papel
das escolas e de outras instituicdes educativas e as atuais
abordagens pedagdgicas e institucionais (Sterling et al.,
2017; Wals, 2020). Andlises recentes identificaram fatores-
chave que contribuem para o sucesso de uma abordagem
escolar global a sustentabilidade, como seja um plano
global de escola, uma perspetiva orientada para o futuro,
os alunos adquirirem experiéncia pratica e acolherem a
complexidade, um amplo enfoque tematico que inclua ndo
sO as questdes ambientais, como também societais e
economicas e, por fim, uma énfase na descentralizacdo de
competéncias (Tilbury e Galvin, 2022, pp. 13-14). Do
mesmo modo, Verhelst et al. (2020) definem oito
caracteristicas principais para uma organizacdo escolar
eficaz: lideranca sustentavel, recursos da escola,
comunicacdo pluralistica, relaces de apoio, eficacia
coletiva, adaptabilidade, tomada de decisdo democratica e
visdo partilhada.

A Figura 3.1 mostra que, em dois tercos dos sistemas
educativos, as autoridades de nivel superior proporcionam
as escolas orientagdes e/ou instrumentos de apoio para o
desenvolvimento de abordagens escolares globais a
sustentabilidade.
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Figura 3.1: Orientacdo e apoio as escolas no desenvolvimento de abordagens escolares globais a
sustentabilidade (CITE 1, 24 e 34), 2022/2023

Existe, a nivel superior,
orientacdo e apoio as escolas

Ndo existe, a nivel superior,
orientacdo e apoio as escolas

Fonte: Eurydice.

I Nota especifica relativa a paises

i Chipre: A orientacdo e apoio a nivel superior s se aplicam ao CITE 1.

* Os ministérios da educacdo e outros 6rgdos sustentabilidade a nivel escolar (ferramentas de
governamentais publicam orientac6es, organizam webinars,  autoavaliacdo, apoio a sistemas de atribuicdo de selos
criam sitios Web que retinem recursos pedagogicos, como as Eco-Escolas, etc.) e incorporacdo da
compilam as melhores praticas e publicam manuais e gquias ~ Ssustentabilidade nos processos e medidas existentes, como
do professor. Em muitos casos, esse impeto para a sejam os planos de desenvolvimento das escolas,
orientacdo e apoio que se verifica a nivel superior esta constituem os tipos de apoio mais comuns. O apoio ao

desenvolvimento de uma lideranca escolar eficaz para as
abordagens escolares globais a sustentabilidade é menos
comum (%), tal como o apoio para a ultima categoria
“outras areas relacionadas com as abordagens escolares
globais a sustentabilidade”, a qual inclui acdes como o
estabelecimento de parcerias entre um ministério da
educacdo e organismos de investigacdo, organismos
publicos especializados, ONG relevantes ou outros
ministérios que sejam ativos no dominio da
sustentabilidade e das alteracGes climaticas.

ligado a Agenda 2030 para o Desenvolvimento
Sustentavel da ONU ('#?) e a outras iniciativas
internacionais, tais como o programa Eco-Escolas ().
Além disso, os projetos Erasmus+ também oferecem
conselhos e orientacGes especificos (1%4). Na maioria dos
sistemas educativos, as orientacdes emanadas a nivel
superior referem-se diretamente a sustentabilidade;
contudo, em alguns sistemas educativos, tais orientacées
podem ser incluidas em acdes destinadas a promover as
ciéncias, a tecnologia, a engenharia e a matematica ou a

= - . A Figura 3.2 mostra que, em geral, a maioria dos sistemas
educacdo para a cidadania.

educativos providencia orientacdes e/ou apoio a nivel

A Figura 3.2 apresenta informagcéo acerca de dreas superior em pelo menos duas das &reas especificas aqui
especificas que recebem mais orientagdes e/ou apoio para examinadas, mas apenas a Comunidade flamenga da

a adogao de abordagens escolares .globais a - Bélgica, Chéquia, Franca, Malta, Austria e Suécia oferecem
sustgntgblll(jade. Mo;tra~ queo ap0|(3 para a concecao, orientacdo e apoio no conjunto das quatro areas.
monitorizacdo e avaliacdo de estratégias de

(82)  https://sdgs.un.org/2030agenda

(8%)  https://www.ecoschools.global

(*84)  Por exemplo, na Lituania, o programa “escola sustentdvel” desenvolvido pelo Centro Capital de Criancas e Jovens e a metodologia “educacdo para o
desenvolvimento sustentdvel” desenvolvida pelo projeto Erasmus+ KA2 de parcerias estratégicas “jump into sustainable lifestyles” contribuem todos
para o desenvolvimento de abordagens escolares globais a sustentabilidade.

(18%)  Para mais informagdo sobre politicas de nivel superior para a promocao da lideranca escolar para a sustentabilidade, ver a Seccdo 2.4.



https://sdgs.un.org/2030agenda
https://www.ecoschools.global/
https://svjc.lt/darni-mokykla-20222023/
http://s-education.org/pdf/Jump%20into%20sustainable%20lifestyles_LT_full.pdf
http://s-education.org/pdf/Jump%20into%20sustainable%20lifestyles_LT_full.pdf
http://s-education.org/index_lt.php
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Figura 3.2: Orientacdo e apoio para areas especificas relacionadas com abordagens escolares globais a

sustentabilidade (CITE 1, 24 e 34), 2022/2023

BE BE BE

fr de nl BG (Z DK DE EE IE EL ES FR HR IT CY LV LT LU HU MT NL AT PL PT RO SI SK FI SE

ALBACH IS LI MEMKNO R TR Total ()

Concegdo, monitorizacdo e avaliagdo
de estratégias de sustentabilidade a

" o

UCINUICHIS

"o

LIUCHCIMCIRR

nivel escolar ‘
Desenvolvimento de uma lideranca
escolar eficaz para as abordagens

w oo

processos e medidas existentes, tais

como planos de desenvolvimento ‘
Outras dreas relacionadas com as
abordagens escolares globais a

sustentabilidade

Incorporacdo da sustentabilidade nos ‘ +
escolares globais a sustentabilidade

"o

' ' -

BE BE BE BG CZ DK DE EE IE EL ES FR HR IT CY LV LT LU HUMT NL AT PL PT RO SI SK FI SE

fr de nl

Fonte: Eurydice.

Nota especifica relativa a paises

AL BA CH IS LI MEMKNO RS TR

(*) Nimero de paises/regibes que cumprem os critérios.

Dinamarca: A orientacdo e apoio a nivel superior relacionados com a categoria “incorporagdo da sustentabilidade nos processos e medidas existentes,
tais como planos de desenvolvimento” aplicam-se apenas ao nivel 34 da CITE.

Apresentam-se, de seguida, alguns exemplos de orientacdo
e/ou apoio a nivel superior para as abordagens escolares
globais a sustentabilidade, que podem servir para ilustrar
as diferentes abordagens.

Na Alemanha, o apoio a nivel superior para o
desenvolvimento de abordagens escolares globais a
sustentabilidade tem um longo historial, nomeadamente
com a recomendacdo de 2007 da Conferéncia Permanente
dos Ministros da Educacdo e dos Assuntos Culturais dos
Léinder e a Comissdo alema para a UNESCO sobre EDS nas
escolas (%). Mais recentemente, o Decreto de 2021 sobre
a EDS para a Baixa Saxonia, por exemplo, refere que a EDS
deve ser vista como uma “tarefa de toda a comunidade
escolar no sentido de uma abordagem escolar global”. O
documento enfatiza igualmente que a “abordagem escolar
global é uma abordagem pedagdgica que unifica todos os
aspetos da vida escolar: a gestdo, o conceito pedagogico, o
curriculo, os meios de aprendizagem, as atividades da
escola e todos os seus servicos. Por conseguinte, a
sustentabilidade néo é abordada apenas nas aulas ou
seletivamente promovida com atividades, mas a escola é
repensada no seu conjunto ... Trata-se de fazer aquilo que
se defende e de resolver a discrepancia entre os valores
representados e os valores vividos” (7).

Em Franca, os oficios circulares do Ministério da Educacdo
e da Juventude abordam a necessidade de reforcar a ESD,
sendo que os principais objetivos incluem o incentivo a
participacdo dos jovens, o reforco de parcerias e a
utilizacdo do sistema de selos Ecole ou Etablissement en
Démarche globale de Développement Durable (E3D) para
recompensar as escolas que praticam o desenvolvimento
sustentavel (%), e tornar obrigatdria a eleicdo de eco-
delegados no ensino secundario ().

Na Irlanda, as escolas devem adotar uma Declaragdo de
Politica de Sustentabilidade (Sustainability Policy
Statement). O Departamento de Educacdo, em colaboracdo
com as partes interessadas relevantes, publicou um toolkit
de sustentabilidade para as escolas com o proposito de as
ajudar na adocdo das referidas Declaragdes de Politica de
Sustentabilidade, incluindo uma ferramenta de
autoavaliacdo, diretrizes para a sustentabilidade e um
template de uma declaracdo de politica. O toolkit esta
disponivel as escolas desde o inicio do ano letivo
2023/2024 (**°).

Em Chipre, o Instituto Pedagdgico de Chipre publicou uma
série de documentos destinados a orientar as escolas
primarias na implementacdo da Politica de Educacéo

https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/veroeffentlichungen_beschluesse/2007/2007 06 15 Bildung f nachh Entwicklung.pdf

https://bildungsportal-niedersachsen.de/bne/schulentwicklung-1/whole-school-approach, pp. 5-6.

https://eduscol.education.fr/1118/la-labellisation-e3d

Circulaire du 27 aodt 2019 (https://www.education.gouv.fr/bo/19/Hebdo31/MENE1924799C.htm); Circulaire du 24 septembre 2020

(https://www.education.gouv.fr/bo/20/Hebdo36/MENE2025449C htm).

Irlandal.

National strateqy on education for sustainable development in Ireland [Estratégia nacional sobre educacéo para o desenvolvimento sustentavel na


https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/veroeffentlichungen_beschluesse/2007/2007_06_15_Bildung_f_nachh_Entwicklung.pdf
https://bildungsportal-niedersachsen.de/bne/schulentwicklung-1/whole-school-approach
https://eduscol.education.fr/1118/la-labellisation-e3d
https://www.education.gouv.fr/bo/19/Hebdo31/MENE1924799C.htm
https://www.education.gouv.fr/bo/20/Hebdo36/MENE2025449C.htm
https://www.gov.ie/en/publication/02952d-national-strategy-on-education-for-sustainable-development-in-irelan/#sustainability-toolkit-for-schools
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Ambiental Sustentavel (Sustainable Environmental
Education Policy - SEEP), a qual enfatiza o seguinte:

e A SEEP é desenvolvida e implementada pela escola no
seu conjunto.

e Da resposta as necessidades e particularidades da
escola e do contexto escolar imediato.

e  Requer cooperacdo com a comunidade e a formacdo
de redes de colaboracdo com organizagdes e
instituicoes.

e  Permite efetuar alteraces na escola e na comunidade
através de acdes e intervencdes determinadas por via
do seu planeamento.

e Integra processos de autoavaliacdo através de
indicadores ().

Além disso, um guia especifico para professores oferece
orientacdes sobre o desenvolvimento de um plano de
escola para a EDS, em conformidade com as circunstancias
e necessidades particulares da escola; a definicdo de metas
relativas aos alunos, educadores, escolas e comunidades; e
a explicacdo da estrutura curricular da EDS e a forma como
pode ser aplicada através da SEEP ().

Na Austria, a abordagem escolar global & EDS é apoiada
por um conjunto de redes, programas e selos financiados
pelo Governo. Além disso, o Ministério da Educacdo, Ciéncia
e Investigacdo publicou um Manual para a Gestédo
Ecoldgica das Escolas, que se foca nas ferramentas que os
professores podem utilizar para analisar e desenvolver as
suas iniciativas ecoldgicas na escola de forma

sistematica (*%).

Na Suica, o centro nacional de competéncias “éducation21”
oferece orientacdes e ferramentas para a abordagem
escolar global, incluindo definicdes, processos e redes
existentes (°4). Além disso, um projeto especifico
designado Bildungslandschaften (Paisagens educativas)
desenvolveu um conjunto de ferramentas para a
implementacdo da abordagem escolar global (%).

3.2. Selos escolares de sustentabilidade
e outros incentivos a educacao
para a sustentabilidade

A implementacéo de iniciativas como certificados, prémios
ou selos que reconhecem as escolas que promovem a
educacdo para a sustentabilidade apresentam multiplos
beneficios. O reconhecimento instila orgulho entre o
pessoal educativo e os alunos de uma escola, e estas
escolas constituem um exemplo para outras escolas. Em
geral, este tipo de iniciativa aumenta a visibilidade da
educacdo para a sustentabilidade. Consequentemente, tais
medidas apoiam indiretamente os objetivos da
aprendizagem em prol da sustentabilidade, pelo que
importa examina-las aqui.

Existem programas de escolas sustentaveis em muitos
paises como, por exemplo, o programa das Escolas Verdes
ou Eco-Escolas da Fundacdo para a Educacdo Ambiental,
que foi implementado em 77 paises (Gough, Lee e Tsang,
2020). Fatores como a descentralizacdo, as iniciativas
individuais das escolas ou das ONG e um grau variavel de
envolvimento nacional nos programas internacionais de
sustentabilidade tornam dificil tracar linhas claras e
delinear com exatiddo o apoio disponibilizado a nivel
superior. Sabemos que programas internacionais de
atribuicdo de selos, como o programa Eco-Escolas e a Rede
de Escolas Associadas da UNESCO, sdo comuns na

Europa (%), mas ndo temos um quadro global dos
programas nacionais. Para cobrir esta lacuna, o presente
relatério centra-se nos programas nacionais (ou regionais)
de nivel superior que existem na Europa em matéria de
sustentabilidade.

A Figura 3.3 mostra quais séo os sistemas educativos na
Europa que reconhecem os esforcos das escolas na drea da
sustentabilidade através da atribuicdo de certificados, selos
ou prémios. De acordo com os nossos dados, 17 sistemas
educativos contam com tal tipo de programa. Se deixarmos
de parte os cinco sistemas educativos que ndo dispdem de
medidas a nivel superior devido a autonomia escolar ou
local, podemos entdo afirmar que pelo menos metade dos
sistemas educativos aqui examinados implementa o seu
proprio sistema de selos, certificados ou prémios escolares
ambientais.

(*°')  Instituto Pedagdgico de Chipre (CPI) (2014a), ‘16¢eG kai npotdcelg yia kaBopiopd kai diepedvnon Zntnpdtwy thg Asipopou MepiBallovTikig
eKNAIBEUTIKAG NMOAITIKAG TNG 0XOAIKNG Hovadag’ [Ideias e propostas para a integracdo da agenda da educacdo ambiental sustentavel nas unidades
escolares)]. CPI (2014b), ‘16¢eg ka1 napadeiypata yia napepBaoceig kar alhayég otn oxoAikn povada otn Bdon tng Exknaideuong yia tnv Asipdpo Avantugn’
[Ideias e exemplos para alteracdes e intervencdes na sua escola e comunidade com base na ESD].

(1%2)  CPI (2012), ‘0dnyadg E@appoyng Mpoypdupatog Znoudwv MepiBalhoviikng Eknaideuong/Eknaideuong yia tnv Asipdpo Avantuén yia toug Eknaideutikoug
g Anpotikng Eknaibeuong’ [Guia para professores primarios para a implementacdo do curriculo de educacdo ambiental / educagdo para o
desenvolvimento sustentdvel], Nicosia: MoEC/CPI/CDU (http://enimerosi.moec.gov.cy/ypp14505).

(1%%)  Ministério da Educacdo (2017), Manual de Gestéo Escolar Ecoldgica: Educacéo ambiental para o desenvolvimento sustentdvel

(https://oekolog.at/dokumente/100/bmbf oekolog handbuchl?7 web.pdf).

(*%4)  https://www.education21.ch/de/gesamtschulischer-ansatz

(1%°)  https://www.education21.ch/de/bildungslandschaften21/toolbox;

https://www.education21.ch/sites/default/files/uploads/Bildungslandschaften21/pdf/200429 Toolbox%20BL21 Master D end.pdf
(%) Pode consultar-se online uma lista dos servigos nacionais do programa Eco-Escolas (https://www.ecoschools.global/national-offices) e uma lista dos
coordenadores nacionais da Rede de Escolas Associadas da UNESCO (https://www.unesco.org/sites/default/files/medias/fichiers/2023/07/ASPNnet-

national-coordinators.pdf).



http://enimerosi.moec.gov.cy/ypp14505
https://oekolog.at/dokumente/100/bmbf_oekolog_handbuch17_web.pdf
https://www.education21.ch/de/gesamtschulischer-ansatz
https://www.education21.ch/de/bildungslandschaften21/toolbox
https://www.education21.ch/sites/default/files/uploads/Bildungslandschaften21/pdf/200429_Toolbox%20BL21_Master_D_end.pdf
https://www.ecoschools.global/national-offices
https://www.unesco.org/sites/default/files/medias/fichiers/2023/07/ASPNnet-national-coordinators.pdf
https://www.unesco.org/sites/default/files/medias/fichiers/2023/07/ASPNnet-national-coordinators.pdf
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Figura 3.3: Medidas ndo financeiras de apoio a aprendizagem em prol da sustentabilidade (CITE 1, 24 e
34), 2022/2023

Notas especificas relativas a paises

Bélgica (BE fr e BE de): Autonomia escolar.

Certificados, selos ou prémios
nacionais (regionais)

Outras medidas nao
financeiras

Sem medidas

Né&o aplicavel

Fonte: Eurydice.

Dinamarca: Autonomia escolar para os niveis 1 e 24 da CITE. No nivel 34 da CITE, as escolas podem candidatar-se a um certificado especial.
Luxemburgo: No nivel 34 da CITE, as escolas também podem receber um prémio relacionado com a sustentabilidade.

Paises Baixos e Noruega: Autonomia escolar.

Sdo varios os sistemas educativos que atribuem mais de
um tipo de selo ou certificado, quer nacional quer
internacional. As escolas checas podem participar numa
série de sistemas de selos ou de certificados a nivel
nacional. Os certificados e selos sdo atribuidos por varias
ONG, com apoio a nivel superior. O programa “Forest class”
é oferecido pela ONG Tereza com o apoio financeiro do
Ministério do Ambiente. O selo “escola de acdo global” é
atribuido pela ONG Clovék v tisni e outras ONG no &mbito
do programa internacional com o apoio financeiro da
Agéncia Checa para o Desenvolvimento, sob os auspicios do
Ministério dos Negdcios Estrangeiros, do Ministério da
Educacdo, Juventude e Desporto, da ONU e da UE. Por
ultimo, a “certificacdo de prestadores de educacdo

(197)

ambiental” é gerida pela ONG Pavucina com o apoio
financeiro do Ministério do Ambiente (7).

Em Espanha, os diversos programas escolares de
certificados de sustentabilidade sdo geridos por diferentes
comunidades auténomas. Em Castela e Ledo, as escolas
podem ganhar o “selo de escola sustentavel”. Madrid
atribui um “diploma de escola sustentavel”, as Ilhas
Baleares um “selo escolar eco-ambiental” e Aragdo um
“selo escolar de objetivos de desenvolvimento sustentdavel”.
No Pais Basco, as escolas podem receber um “certificado
de escola sustentavel” e na Andaluzia as escolas podem
participar no programa internacional “Eco-Escolas” e
ganhar uma “bandeira verde” ().

Eco-Escola (https://ekoskola.cz/), turma florestal (https://www.lesveskole.cz/certifikat-lesni-trida/), escola de acdo global

(https://www.svetovaskola.cz/), certificacdo de prestadores de educacdo ambiental (https://www.certifikace-sev.cz/), escola de desenvolvimento

sustentavel (https://kev.ecn.cz/sur.php).

(198)

Diploma de escola sustentdvel da Comunidade Auténoma de Madrid

Selo de escola sustentavel da Comunidade Auténoma de Castela e Ledo (https://bocyl.jcyl.es/boletines/2018/10/17/pdf/BOCYL-D-17102018-1.pdf).

(https://dgbilinguismoycalidad.educa.madrid.org/SGAmb/index.php/entrada/esostenibles). Selo escolar eco-ambiental da Comunidade Auténoma das

Ilhas Baleares (https://www.caib.es/govern/sac/fitxa.do?codi=2715919&coduo=1725&lang=es). Selo escolar de objetivos de desenvolvimento

sustentdvel da Comunidade Auténoma de Aragdo (https:/realidadods.catedu.es/certificacion-de-centros/). Certificado de escola sustentavel da
Comunidade Auténoma do Pais Basco (https://www.euskadi.eus/sostenibilidad-e-intervencion-educativa-certificado-honorifico-de-escuela-

sostenible/web01-a3hihea/es/). Programa Eco-Escolas e obtencdo da “bandeira verde” na Comunidade Auténoma da Andaluzia

(https://www.juntadeandalucia.es/educacion/portals/web/aldea/proyectos/ecoescuela/bandera-verde).



https://ekoskola.cz/
https://www.lesveskole.cz/certifikat-lesni-trida/
https://www.svetovaskola.cz/
https://www.certifikace-sev.cz/
https://kev.ecn.cz/sur.php
https://bocyl.jcyl.es/boletines/2018/10/17/pdf/BOCYL-D-17102018-1.pdf
https://dgbilinguismoycalidad.educa.madrid.org/SGAmb/index.php/entrada/esostenibles
https://www.caib.es/govern/sac/fitxa.do?codi=2715919&coduo=1725&lang=es
https://realidadods.catedu.es/certificacion-de-centros/
https://www.euskadi.eus/sostenibilidad-e-intervencion-educativa-certificado-honorifico-de-escuela-sostenible/web01-a3hihea/es/
https://www.euskadi.eus/sostenibilidad-e-intervencion-educativa-certificado-honorifico-de-escuela-sostenible/web01-a3hihea/es/
https://www.juntadeandalucia.es/educacion/portals/web/aldea/proyectos/ecoescuela/bandera-verde
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0 Luxemburgo, para além de participar na Rede de Escolas
Associadas da UNESCO, gere um projeto de “escolas
empreendedoras sustentaveis” para estabelecimentos de
ensino secundario envolvidos no programa “competéncia de
empreendedorismo sustentavel” (Sustainable
Entrepreneurial Competence) e respetivos parceiros
empresariais. Este projeto retine documentacdo sobre os
projetos das escolas e os progressos alcancados no campo
do empreendedorismo sustentdvel, e proporciona uma
oportunidade para promover competéncias de
empreendedorismo sustentdvel através de atividades como
workshops, conferéncias, concursos e visitas (*%9).

Em Malta, as escolas que sdo membros da rede
internacional “Eco-Escolas” podem ganhar o prémio da
“bandeira verde”. Malta também desenvolve o seu proprio
sistema nacional de recompensas. Trata-se da popular
iniciativa “One Earth”, que oferece medalhas de ouro, prata
e bronze. E coordenada pela BirdLife Malta, a ONG
ambiental mais antiga do pais, a qual recebe
financiamento das autoridades de nivel superior. “One
Earth” é o programa mais emblematico de educacdo
ambiental para as escolas maltesas. Esta em
funcionamento desde 1994 e é gerido em colaboracdo com
a direcdo geral de educacdo. Abrangendo todos os niveis de
ensino, One Earth faz a conexdo entre a aprendizagem em
sala de aula e a aprendizagem ao ar livre através da
natureza. As atividades s&o transversais ao curriculo e
concebidas de modo a que tanto os alunos como os
professores possam desfrutar e aprender com elas (>%).

A Austria oferece mais do que um rétulo escolar
relacionado com a sustentabilidade, para além de
participar na Rede de Escolas Associadas da UNESCO, do
programa Eco-Escolas e do programa internacional de
Aliancas Climaticas. Okolog é um programa e uma rede que
conta com o apoio do Ministério Federal da Educacdo,
Ciéncia e Investigacdo austriaco. Mais de 700 escolas
Okolog, e o conjunto das 14 escolas superiores de
educacdo, centram-se nos aspetos ambientais, sociais e
ecoldgicos. Um objetivo-chave consiste em integrar no
ensino uma variedade de tépicos de sustentabilidade, os
quais diferem em termos de contetido e de métodos, e
assim construir uma cultura de sustentabilidade na escola
(p. ex. poupar agua e energia, consumir produtos bioldgicos
e produzidos regionalmente) (*°!). Para além das escolas
Okolog, a Austria também conta com 178 “escolas-parques

naturais” (escolas primarias, escolas do ensino secundario
obrigatdrio, escolas de ensino e formacao profissional
agricola e escolas gerais de necessidades especiais) e 485
“escolas climaticas”. O programa das “escolas climaticas” é
gerido pelo Fundo para o Clima e a Energia, e todas as
regides modelo para o clima e a energia e respetivas
escolas podem participar. O objetivo do programa das
“escolas climaticas” consiste em realizar projetos com as
criancas das escolas que consciencializem para os desafios
colocados pelas alteracdes climaticas. Pretende sensibilizar
os alunos, professores e diretores para os desafios das
alteracGes climaticas e, em especial, promover uma
sensibilizacdo a longo prazo para o debate sustentavel
acerca das questdes climaticas e energéticas através da
implementacdo dos chamados projetos de escolas
climaticas (*%).

O Ministério polaco da Educacdo e da Ciéncia, juntamente
com o Ministério do Clima e do Ambiente, organiza
concursos para as escolas sobre as alteracGes climaticas,
protecdo ambiental e desenvolvimento sustentavel. Os
vencedores destes concursos sdo recompensados n&o
somente com prémios, mas também com um selo escolar.
Por exemplo, o concurso “clima positivo de escola” para
alunos do ensino secundario, organizado pelo Fundo
Nacional para a Protecdo Ambiental e Gestdo de Aguas em
cooperacdo com o Ministério do Clima e do Ambiente,
atribui as escolas o titulo de “escola com clima” (**).

Em Portugal, o Ministério da Educacdo esta a promover o
"Prémio Gandhi de educacdo para a cidadania”. Este prémio
coloca a educacdo para a sustentabilidade em destaque,
com um foco especial no bem-estar animal, nos oceanos e
no envolvimento comunitario (2%4).

A Suécia participa quer no programa Eco-Escolas quer na
Rede de Escolas Associadas da UNESCO, mas também tem
0 seu proprio selo nacional. A Agéncia Nacional sueca para
a Educacdo decide quais sdo as escolas que podem receber
o prémio de “escola para o desenvolvimento sustentavel”.
Este prémio é atribuido aos estabelecimentos que
trabalham eficazmente em prol do desenvolvimento
sustentavel e que promovem os objetivos da Agenda
2030 (?%). A escola premiada recebe um diploma e o
direito de usar o selo. O prémio é valido por 3 anos mas
este periodo pode ser prolongado (%°).

https://www.script.lu/fr/activites/initiatives/sustainable-entrepreneurial-schools

(199)
(%)
(291)  Programa Okolog (https://oekolog.at/f%C3%BCr-den-unterricht/).
(29?)

One Earth (https://birdlifemalta.org/environmental-education/schools/dinja-wahda/).

Escolas-Parques naturais (https://www.naturparke.at/schulen-kindergaerten/uebersicht) e escolas climaticas

(https://www .klimafonds.gv.at/klimaschulen/).

203)  Concurso “Clima positivo de escola” (https://www.gov.pl/web/klimat/rozstrzygniecie-ii-edycji-konkursu-szkola-z-klimatem).

(

(2°4)  Prémio Gandhi (https://premiogandhi.dge.mec.pt/).
(2%5)  https://sdgs.un.org/2030agenda
(

208)  Skolverkets féreskrifter om utmarkelsen Skola for hallbar utveckling (SKOLFS 2009:19) (https://skolfs-
service.skolverket.se/api/v1l/download/grundforfattning/2009:19 e https://www.skolverket.se/skolutveckling/inspiration-och-stod-i-arbetet/stod-i-

arbetet/utmarkelsen-skola-for-hallbar-utveckling).



https://www.script.lu/fr/activites/initiatives/sustainable-entrepreneurial-schools
https://birdlifemalta.org/environmental-education/schools/dinja-wahda/
https://oekolog.at/f%C3%BCr-den-unterricht/
https://www.naturparke.at/schulen-kindergaerten/uebersicht
https://www.klimafonds.gv.at/klimaschulen/
https://www.gov.pl/web/klimat/rozstrzygniecie-ii-edycji-konkursu-szkola-z-klimatem
https://premiogandhi.dge.mec.pt/
https://sdgs.un.org/2030agenda
https://skolfs-service.skolverket.se/api/v1/download/grundforfattning/2009:19
https://skolfs-service.skolverket.se/api/v1/download/grundforfattning/2009:19
https://www.skolverket.se/skolutveckling/inspiration-och-stod-i-arbetet/stod-i-arbetet/utmarkelsen-skola-for-hallbar-utveckling
https://www.skolverket.se/skolutveckling/inspiration-och-stod-i-arbetet/stod-i-arbetet/utmarkelsen-skola-for-hallbar-utveckling
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Oito sistemas educativos apoiam a aprendizagem em prol
da sustentabilidade através de “outras medidas nao
financeiras de nivel superior”. Os exemplos que se seguem
ilustram o leque de apoio disponivel.

As escolas na Comunidade flamenga da Bélgica podem
participar na rede de “escolas sustentaveis MOS, escolas
inteligentes”. Qualquer escola flamenga pode aderir a esta
rede mediante um registo online e depois de ter recebido
uma formacdo especial para implementar a educacdo para
a sustentabilidade. O programa foca-se nos seguintes
principios: participacdo dos alunos, trabalho de equipa,
sustentabilidade como processo de aprendizagem e
trabalho em rede com a comunidade local, as autoridades
locais, pais ou ONG (?).

A Chéquia organiza campanhas ou eventos promocionais a
nivel nacional em que as escolas podem participar. Estes
incluem, para referir apenas alguns, a “Semana europeia do
desenvolvimento sustentdvel” (que engloba varios eventos
e um sitio Web que oferece sugestées as escolas sobre
como organizar a sua prépria semana de desenvolvimento
sustentavel), a “feira de educacdo ambiental” (conferéncias
escolares regionais) e a “semana da floresta” (eventos
centrados na escola e um sitio Web com ferramentas
educativas, sugestdes para visitas de estudo e contactos). E
de salientar que o Ministério da Educacdo, Juventude e
Desporto, em cooperacdo com o Ministério do Ambiente,
também organiza competicées de alunos relevantes para a
educacdo para a sustentabilidade. Tal inclui a “Olimpiada
ecoldgica” (uma competicdo interdisciplinar para os alunos
do secundario superior), a competicdo “folha de ouro”
(competicdo de ciéncias naturais e ambientais para alunos
do ensino primario e do secundario inferior) e um concurso
de banda desenhada tematicamente relacionado com os
0ODS da ONU (2%8).

A Grécia adotou uma forma distinta de prestacdo de apoio
ndo financeiro a aprendizagem em prol da
sustentabilidade. A Radio-Televisdo e Média Digitais
Educativos, uma unidade do Ministério da Educacéo,
Assuntos Religiosos e Desporto, organiza concursos anuais
para criacdes audiovisuais dos alunos (com a duracdo
maxima de 10 minutos) sobre varios tdpicos, incluindo a
sustentabilidade. Estas criac6es sdo guardadas num
repositorio digital e algumas sdo selecionadas e projetadas

https://mosvlaanderen.be/doe-mee

nos programas matinais da TV educativa do canal
televisivo do Parlamento helénico (*®).

Em Portugal, desde 2015 que a Direcdo-Geral da
Educacdo do Ministério da Educacdo e o Comité Portugués
para o Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF)
formam uma parceria para apoiar “A Maior Licdo do
Mundo” — uma iniciativa da ONU relacionada com os

0ODS (219). Através da “maior licdo do mundo”, recursos
educativos como videos, banda desenhada e planos de
aula, sdo disponibilizados aos professores e aos seus
alunos (')

3.3. Apoio a infraestruturas e projetos
escolares

Esta seccdo averigua se as autoridades de nivel superior
investem em infraestruturas e projetos escolares com
relevancia para a aprendizagem em prol da
sustentabilidade. E importante enfatizar o termo
“relevancia”, na medida em que existem infraestruturas
escolares que podem ser classificadas como sustentaveis
ou que contribuem para a sustentabilidade mas que ndo
sdo adequadas, ou utilizadas para fins pedagogicos. Por
exemplo, a substituicdo de lampadas elétricas
convencionais nas escolas por lampadas de baixo consumo
energético é bom para o ambiente e um passo em direcdo
a sustentabilidade, mas por si sé nédo é relevante para a
aprendizagem em prol da sustentabilidade. Do mesmo
modo, o investimento em edificios escolares passivos ou a
instalacdo de painéis solares nos telhados pouco contribui
para a aprendizagem em prol da sustentabilidade se estes
projetos ndo forem concebidos ou utilizados também para
fins pedagdagicos.

As infraestruturas escolares de pequena dimens&o, tais
como os jardins ou hortas escolares e ecopontos, mesmo
ndo sendo necessariamente concebidos originalmente para
fins pedagogicos, podem ser usados na aprendizagem em
prol da sustentabilidade sem necessidade de proceder a
adaptacdes importantes ou dispendiosas. Por conseguinte,
e em conformidade com a Recomendacdo do Conselho de
2022 sobre a aprendizagem em prol da transicdo ecoldgica
e do desenvolvimento sustentavel (*'?), o presente estudo
centra-se no investimento em infraestruturas escolares de

Semana europeia do desenvolvimento sustentavel (https://www.tydenudrzitelnosti.cz/pro-skoly/), feira da educacdo ambiental

(https://aktivity.pavucina-sev.cz/aktivita/veletrh-ekologicke-vychovy/), semana da floresta (https://www.lesnipedagogika.cz/cz/pro-skoly/tyden-lesu),

semana da educagdo global (https://globalnirozvojovevzdelavani.cz/tyden-grv/), Olimpiada ecoldgica (https://www.ekolympiada.cz/), folha de ouro
(https://www.zlatylist.cz/), concurso de banda desenhada (https://adra.cz/jak-pomahame/vzdelavani/vzdelavani-v-cesku/nase-aktivity/komiksova-

soutez/).

299)  |niciativas da TV educativa (www.edutv.gr, www.i-create.qr, https://edutv.minedu.gov.gr/index.php/programma).

210)  https://www.unicef.pt/maior-licao-mundo/
https://worldslargestlesson.globalgoals.org/

212) A Recomendacdo do Conselho de 16 de junho de 2022 sobre a aprendizagem em prol da transicdo ecoldgica e do desenvolvimento sustentdvel,
2022/C243/01 (JO C 243, 27.6.2022, p. 1), recomenda aos Estados-Membros da UE que ponderem “Investir, conforme adequado, em equipamentos,
recursos e infraestruturas (edificios, terrenos e tecnologias) ecoldgicos e sustentdveis para fins de aprendizagem, socializacdo e lazer, e proporcionar
formacdes conexas, a fim de garantir ambientes de aprendizagem saudaveis, seguros, inclusivos, criativos e resilientes”.
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https://mosvlaanderen.be/doe-mee
https://www.tydenudrzitelnosti.cz/pro-skoly/
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https://worldslargestlesson.globalgoals.org/
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pequena dimensdo com elevada probabilidade de serem
utilizadas na aprendizagem em prol da sustentabilidade.
Incluem-se aqui os investimentos em instalacdes para
bicicletas (p. ex. abrigos para bicicletas que possam ser
utilizados pelos alunos), instalacGes de reciclagem (por
exemplo, contentores de separacdo de residuos) e outras
instalacdes de pequena dimensdo.

Como mencionado nas paginas introdutdrias a este
capitulo, a bibliografia cientifica tem vindo a salientar a
importancia das pedagogias ativas e da aprendizagem
transformativa para uma aprendizagem eficaz em prol da
sustentabilidade. De modo semelhante, a Recomendacdo
do Conselho (p. 6) propde que as autoridades nacionais
devam “facilitar métodos e abordagens de aprendizagem
que sejam colaborativos, experimentais, orientados para a
pratica [...] por exemplo, dando aos aprendentes
oportunidades praticas para observar e cuidar da natureza
e para reduzir, reparar, reutilizar e reciclar, ajudando-os
assim a compreender a importancia dos estilos de vida
sustentdveis e da economia circular” (**3). Por estas razoes,
a Eurydice procedeu a recolha de dados sobre apoio
financeiro a nivel superior para visitas de estudo (p. ex. a
centros ambientais, a museus de ciéncias naturais ou a
parques naturais), e ainda para ferramentas educativas a
nivel escolar (p. ex. projetos de alunos, material audiovisual

ou manuais) e para eventuais campanhas de promocdo da
sustentabilidade.

E estabelecida uma distincdo entre o apoio financeiro que é
atribuido automaticamente e aquele que so é prestado
mediante candidatura. Em principio, o apoio financeiro
automatico é universal (ou seja, alargado a todas as
escolas elegiveis) e, como ndo ha necessidade de
processamento de pedidos, é atribuido com maior
celeridade. Outros parametros, como o ambito ou o
montante de financiamento, sdo, naturalmente, cruciais,
mas ndo se encontram abrangidos por este relatdrio.
Consequentemente, o facto de um sistema educativo
oferecer algum apoio financeiro as escolas para a
aprendizagem em prol da sustentabilidade ndo significa
necessariamente que o nivel de financiamento seja
adequado.

Outro aspeto que deve ser contemplado quando se
interpretam os dados é que, em varios paises europeus, as
despesas escolares sdo da competéncia das autoridades
locais ou escolares. Como os relatorios Eurydice examinam
apenas as politicas e iniciativas nacionais ou regionais, é
possivel que exista um apoio financeiro direcionado para a
educacdo em prol da sustentabilidade, mas que o mesmo
seja providenciado pelas autoridades municipais ou locais.

Figura 3.4: Apoio financeiro para infraestruturas escolares de pequena dimensao e projetos escolares

ligados a aprendizagem em prol da sustentabilidade (CITE 1, 24 e 34), 2022/2023
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(*) Nimero de paises/regides onde os critérios sdo cumpridos. Entre paréntesis, os nlimeros relativos aos niveis 24 e 34 da CITE.

Esquerda L Direita D
CITE1 CITE24e 34

Fonte: Eurydice.
| Nota especifica relativa a paises

Mediante
candidatura

Autoridade local ou

® .
autonomia escolar

Automatico

i Dinamarca: A autoridade local / autonomia escolar aplica-se apenas ao CITE 1 e 24. No CITE 34 ndo existem medidas de apoio a nivel superior.

(213)

2022/C243/01 (JO C 243, 27.6.2022, p. 1).

Recomendacdo do Conselho de 16 de junho de 2022 sobre a aprendizagem em prol da transicdo ecoldgica e do desenvolvimento sustentavel.
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Como demonstra a Figura 3.4, em 12 sistemas educativos
(quase um terco do numero total) compete as autoridades
locais ou escolares decidir quanto ao investimento ou néo
em infraestruturas que s&o relevantes para a educacdo em
prol da sustentabilidade. No que diz respeito a visitas de
estudo, materiais pedagdgicos, campanhas de promocdo da
sustentabilidade ou similares, a autonomia escolar ou local
aplica-se apenas a sete sistemas educativos.

Independentemente de ser atribuido automaticamente ou
mediante candidatura de uma escola, o apoio financeiro
(para infraestruturas de pequena dimensdo ou para outros
projetos de escola relacionados com a sustentabilidade)
nao é generalizado. Apenas uma minoria de paises
europeus oferece ambos os tipos de apoio e praticamente
ndo se observam variacdes entre os niveis de ensino. Deste
modo, no ensino primario, o apoio financeiro a nivel
superior para instalacfes para bicicletas esta disponivel em
apenas nove paises; para infraestruturas de reciclagem em
12 paises; e para jardins / hortas escolares em 13 paises;
outros tipos de infraestruturas de pequenas dimensdes sdo
apoiados em oito paises. Estes nimeros sé&o idénticos para
0s ensinos secundarios inferior e superior, a excecdo do
apoio para aquisicdo de infraestruturas para bicicletas (10
paises nos niveis 24 e 34 da CITE).

0 apoio financeiro é ligeiramente mais frequente para
projetos que ndo envolvem infraestruturas, mas devemos
ter em conta que se aplica a menos de metade dos
sistemas educativos aqui examinados. Mais precisamente,
no ensino primario, o apoio financeiro a nivel superior para
as visitas de estudo dos alunos esta disponivel em

13 sistemas educativos; para ferramentas educativas a
nivel escolar em 11 sistemas; para campanhas de
sustentabilidade nas escolas ou pelas escolas em nove
sistemas; e para outros tipos de projetos de escola em sete
sistemas. A semelhanca do investimento em
infraestruturas escolares, a diferenca entre niveis de ensino
no apoio financeiro para projetos que ndo envolvem
infraestruturas é negligenciavel, limitando-se ao exemplo
de um unico pais (Portugal) que providencia financiamento
a nivel superior para ferramentas educativas relacionadas
com a sustentabilidade no ensino secundario e em alguns
anos de escolaridade do ensino basico.

A alocacdo automatica de financiamento para projetos de
educacdo para a sustentabilidade ndo é muito comum.
Somente a Eslovénia e a Suica apoiam a aprendizagem em
prol da sustentabilidade desta forma. Na maioria dos

(214)

outros paises europeus, as escolas tém de se candidatar a
apoio financeiro, apesar de alguns (nomeadamente a
Estdnia, Espanha, Lituania, Luxemburgo, Malta, Listenstaine
e Turquia) utilizarem ambas as abordagens. O apoio
financeiro automatico é relativamente mais frequente nos
investimentos em infraestruturas de reciclagem. Entre os
12 paises que oferecem apoio financeiro a nivel superior
para infraestruturas de reciclagem nas escolas, cinco
fazem-no de forma automatica (Figura 3.4). No caso das
instalacdes para bicicletas, apenas 2 em 10 paises
garantem apoio automatico, enquanto o apoio para a
construcdo ou manutencdo de jardins e hortas escolares é
prestado apenas mediante candidatura da escola.

Os exemplos que se seguem ilustram os investimentos em
infraestruturas escolares existentes que sdo relevantes
para a aprendizagem em prol da sustentabilidade.

Na Bulgaria, ha um plano de acdo em execucdo até 2024
que prevé, entre outros objetivos, a criacdo de “salas de
aula verdes ao ar livre”, campos de formacdo em
seguranca rodoviaria e campos de verdo e de inverno (?4).

As escolas checas sdo obrigadas, por lei, a separar os seus
residuos. O apoio financeiro para esta acdo é prestado
pelas autoridades nacionais e regionais. Um projeto de
2022-2029 do Ministério do Ambiente visa a reducéo da
producdo de residuos nas escolas. Para tal, é
disponibilizado financiamento para a instalacdo nas
escolas de caixotes para compostagem e de
compactadores para residuos. Este é um exemplo de
infraestrutura escolar de pequena dimensdo que pode
potencialmente ser utilizada na aprendizagem em prol da
sustentabilidade, apesar de também ser possivel que
permaneca simplesmente como uma infraestrutura de
reducdo de residuos e pouco mais. Em contraste, o
desenvolvimento de “jardins naturais” - um projeto a que
as escolas se podem candidatar, financiado pelo Fundo
Estatal para o Ambiente e que decorre até 2025 - destina-
se a fomentar a educacdo para a sustentabilidade (***).

0 Ministério do Clima estoniano gere um projeto que visa
aumentar a consciencializacdo dos alunos para as
tecnologias verdes. Através do financiamento do sistema
de comércio de licencas de emissdo, as escolas podem
candidatar-se a aquisicdo de equipamentos de controlo
ambiental, estufas, painéis solares e laboratérios (2%6).

Em Espanha, na Comunidade Auténoma de Aragdo, as
escolas podem candidatar-se a ecologizacdo dos recreios

Plano de acdo até 2024 para o quadro estratégico para o desenvolvimento da educacdo, formacdo e aprendizagem na Republica da Bulgaria (2021-

2030), objetivo operacional 6.6 “Modernizacdo de infraestruturas educativas rumo ao desenvolvimento sustentavel”, p. 27

(https://www.strategy.bg/FileHandler.ashx?fileld=32255).

(215)

vyzvy/?id=109).
(216)

rohetehnoloogia-teadlikkuse-suurendamine).

Prevencédo da producéo de residuos (https://opzp.cz/dotace/24-vyzva/). Jardins naturais (https://www.narodniprogramzp.cz/nabidka-dotaci/detail-

Projetos para aumentar a consciencializacdo dos alunos para as tecnologias verdes (https://www.kik.ee/et/toetatavad-tegevused/opilaste-
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https://www.strategy.bg/FileHandler.ashx?fileId=32255
https://opzp.cz/dotace/24-vyzva/
https://www.narodniprogramzp.cz/nabidka-dotaci/detail-vyzvy/?id=109
https://www.narodniprogramzp.cz/nabidka-dotaci/detail-vyzvy/?id=109
https://www.kik.ee/et/toetatavad-tegevused/opilaste-rohetehnoloogia-teadlikkuse-suurendamine
https://www.kik.ee/et/toetatavad-tegevused/opilaste-rohetehnoloogia-teadlikkuse-suurendamine
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escolares. Um programa semelhante no ambito da
ecologizacdo dos recreios escolares e adaptacdo dos
recreios as consequéncias das alteracées climaticas existe
na Comunidade Auténoma de Castela e Ledo (?V7).

Em Chipre, o Ministério da Educacdo, Desporto e Juventude
reuniu forcas com a ONG Akti (?*8) e mobilizou alunos, pais,
empresas e a comunidade local para reciclar 6leos
alimentares usados, a fim de financiar projetos de escola
na drea da sustentabilidade. Tiganokinissi, ou “movimento
da frigideira” em portugués, permite as escolas primarias e
secundarias, mas também as empresas da industria
alimentar, participar neste programa de reciclagem.
Quaisquer lucros revertem a favor das escolas, as quais,
por sua vez, podem financiar diferentes projetos de
sustentabilidade conforme as suas necessidades (2%).

Em Portugal, o Ministério da Educacdo tem vindo a
promover o saber a andar de bicicleta e o uso de bicicletas
em geral. Implementado a nivel nacional, este projeto
disponibiliza as escolas secundarias bicicletas e
equipamentos de ciclismo (rodas de substituicdo e
capacetes), para além de um manual de apoio para
professores e técnicos qualificados. Em 2022/2023, foram
distribuidas bicicletas em 606 escolas secundarias (*%°).

No caso da Comunidade flamenga da Bélgica, as despesas
com viagens de autocarro no ambito da educacdo para a
sustentabilidade sdo integralmente reembolsadas (?2).

Na Alemanha, no Land de Hesse, 10 centros de educacgdo
ambiental recebem, enquanto parceiros de educacdo
extracurricular, financiamento anual do Land para cooperar
com escolas ambientais. Esta cooperacdo pode tomar a
forma de reunides regionais de trabalho em rede,
conselhos de peritos e ainda ofertas educativas, tais como
oficinas de aprendizagem e visitas de estudo (°%).

Na Estdnia, o Plano de Acdo de educacdo e
consciencializacdo ambientais inclui o financiamento e a
organizacdo de campanhas de promocdo da
sustentabilidade e o desenvolvimento de material
educativo. Relativamente a este ultimo aspeto, ha um

conjunto de ONG que se constituem como parceiras
estratégicas do Ministério da Educacdo e Investigacdo e
sdo incumbidas pelo Plano da misséo de desenvolver novos
materiais, recebendo para tal um financiamento anual. Por
exemplo, a ONG Regresso a Escola recebeu apoio financeiro
para conceber uma série de e-aulas e de tarefas sobre
competéncias ecoldgicas (°*).

Em Franca, o Ministério da Educacdo e da Juventude e o
Ministério da Transicdo Ecolégica, com os seus varios
departamentos, estdo envolvidos no desenvolvimento de
materiais pedagdgicos sobre a sustentabilidade. Por
exemplo, a Agéncia da Transicdo Ecoldgica (Agence de la
transition écologique) produz recursos educativos
relacionados com os topicos do clima, energia e gestdo de
residuos. De modo semelhante, o Gabinete Francés da
Biodiversidade (Office francais de la biodiversité)
desenvolve material sobre a biodiversidade ao mesmo
tempo que gere uma rede de sitios naturais para a
educacdo ambiental. Por ultimo, as agéncias da agua
(agences de ’eau) preparam material educativo sobre o
abastecimento de dgua e organizam aulas dedicadas a
variados topicos relacionados com a agua (classes
d’eau) (*%4).

Em Chipre, as autoridades de nivel superior atribuem
anualmente apoio financeiro para campanhas nas escolas
sobre questées especificas relativas ao ambiente e a
sustentabilidade. As campanhas sdo anunciadas através de
um oficio circular enviado as escolas, e as escolas, caso
pretendam participar, podem candidatar-se a fundos. O
financiamento abrange custos com cursos de formacdo,
equipamentos para a implementacdo da campanha (p. ex.
equipamento para a criacdo de um filme de animacéo),
apoio técnico e orientacdo para a implementacdo de
festivais de acdo e de sensibilizacdo. Uma campanha
recentemente implementada foi “O clima chama o S0S”,
com o objetivo de sublinhar a urgéncia das alteracées
climaticas, através de acGes criativas e exploratorias
(filmes de animacé&o), e consciencializar os cidaddos para
as alteracdes climaticas (**°).

(37)  Programa para a renaturalizacdo e adaptacdo as alteracdes climaticas dos recreios escolares (Comunidade Auténoma de Castela e Ledo)
(https://www.educa.jcyl.es/es/programas/programa-renaturalizacion-adaptacion-cambio-climatico-patio). Programa para a renaturalizacdo dos patios
escolares (Comunidade Auténoma de Aragdo) (https://www.aragon.es/-/patios-por-el-clima).

(218)  http://www.akti.org.cy/
(*)  Projeto “Tiganokinisi” (http://www.tiganokinisi.eu/).

(22%)  Para os 5.2 e 6.2 anos de escolaridade do ensino basico e para o ensino secundario: Manual de apoio ao professor e técnico qualificado
(https://desportoescolar.dge.medu.pt/sites/default/files/RepositorioDocumentos/2022/manual-de-apoio-ao-professor.pdf. Noticias:

https://desportoescolar.dge.medu.pt/artigo/escolas-do-barreiro-recebem-kits-de-bicicletas). Exemplo da implementacdo do projeto num Agrupamento

de Escolas (https://www.aeprosa.pt/de-sobre-rodas).

https://www.mosvlaanderen.be/themas/mobiliteit/mos-pas-voor-bus-en-tram

https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/veroeffentlichungen beschluesse/2017/2017 03 17-Bericht-BNE-2017.pdf

(*#)
(*%)
(22%)  Plano de acdo de educacdo e consciencializacdo ambientais para 2023-2025 (https://etunnid.tagasikooli.ee/jarelvaatamiseks/,).
()

Agence de la transition écologique (ADEME) (https://agirpourlatransition.ademe.fr/acteurs-education/enseigner-animer). Office francais de la

biodiversité (OFB) (https://www.ofb.gouv.fr/ressources-pour- les eleves-et-les- enselqnants) Les agences de l'eau

(22%)  https: //enlmer05| moec.qgov. cv/archE|a/1/VDr38909a



https://www.educa.jcyl.es/es/programas/programa-renaturalizacion-adaptacion-cambio-climatico-patio
https://www.aragon.es/-/patios-por-el-clima
http://www.akti.org.cy/
http://www.tiganokinisi.eu/
https://desportoescolar.dge.medu.pt/sites/default/files/RepositorioDocumentos/2022/manual-de-apoio-ao-professor.pdf
https://desportoescolar.dge.medu.pt/artigo/escolas-do-barreiro-recebem-kits-de-bicicletas
https://www.aeprosa.pt/de-sobre-rodas)
https://www.mosvlaanderen.be/themas/mobiliteit/mos-pas-voor-bus-en-tram
https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/veroeffentlichungen_beschluesse/2017/2017_03_17-Bericht-BNE-2017.pdf
https://etunnid.tagasikooli.ee/jarelvaatamiseks/
https://agirpourlatransition.ademe.fr/acteurs-education/enseigner-animer
https://www.ofb.gouv.fr/ressources-pour-les-eleves-et-les-enseignants
https://www.lesagencesdeleau.fr/comprendre-apprendre-agir-pour-leau/surveillance-de-la-qualite-des-eaux
https://enimerosi.moec.gov.cy/archeia/1/ypp8909a
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O Luxemburgo apoia varias iniciativas que promovem a
sustentabilidade nas escolas. O projeto “1001 Toneladas”,
por exemplo, oferece as escolas secundarias a
oportunidade de colaborar, durante 12 semanas, com um
fotégrafo para criarem um portefélio de reportagens
fotograficas sobre residuos na natureza (%%). A iniciativa
“upbooking” convida os alunos do secundario a voltarem a
p6r em circulacdo os seus antigos manuais escolares
disponibilizando-os a outros alunos, que os poderdo utilizar
no ano letivo seguinte, contribuindo assim para reduzir os
enormes volumes de papel, plastico e tinta necessarios
para produzir mais manuais escolares. A campanha
“upbooking” esta a ser promovida usando uma variedade
de media em luxemburgués e em francés: posters,
marcadores de livros, autocolantes, folhetos, um video clip,
o sitio Web www.upbooking.lu, spots de radio e banners
publicitarios em sitios Web. As escolas secundarias foram
convidadas a organizar um evento interno durante a ultima
semana de escola antes das férias de verdo para incentivar
e facilitar a transmissdo dos manuais entre os alunos.
Além disso, o Luxemburgo apoia uma campanha de
sensibilizacdo em torno da reciclagem de smartphones. As
escolas podem distribuir sacos especiais para recolher
smartphones antigos a fim de facilitar a reciclagem (*%’).

Na Eslovénia, o Centro de Educacdo Escolar e ao Ar
Livre (%?®) funciona sob os auspicios do Ministério da
Educacdo, que providencia o seu financiamento e as suas
instalacdes. O Centro é responsavel por conceder apoio as

79

escolas para a implementacdo de programas educativos ao
ar livre. Os seus principais objetivos consistem em
promover um estilo de vida saudavel e uma atitude
responsavel em relacdo ao ambiente natural, promover o
respeito e a cooperacdo e abracar a diversidade e a
tolerancia mutua. A organizacdo gere programas em
instalacGes prdprias e noutras instalacées em todo o
territério da Eslovénia. O centro (1) desenvolve atividades
educativas associadas a vida na natureza e que fazem
parte dos programas do ensino basico e do ensino
secundario superior; (2) disponibiliza alojamento e
refeicdes, ferramentas e instalacGes didaticas e
desportivas; e (3) gere projetos que incluem jovens, como
sejam campos de férias, escolas de verdo, grupos de
investigacdo para jovens, seminarios, conferéncias e
excursdes (#%°).

3.4. Envolvimento da comunidade

Conforme referido no inicio do capitulo, a bibliografia
cientifica salienta a importancia das ligacdes entre as
escolas e a comunidade mais alargada. Como mostra a
Figura 3.5, tais ligacdes ocorrem em menos de metade dos
sistemas educativos. Mais precisamente, 18 sistemas
educativos reconhecem alguma forma de apoio para
projetos escolares que envolvem atores ndo escolares, mas
outros 16 ndo o fazem; no caso dos outros cinco sistemas
educativos, as competéncias relevantes pertencem as
autoridades regionais, locais ou escolares.

Figura 3.5: Atores nao escolares com os quais se envolvem os projetos escolares de educacao para a

sustentabilidade (CITE 1, 24 e 34), 2022/2023
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®  Autoridade local ou autonomia escolar ~ (*):

Fonte: Eurydice.
| Nota especifica relativa a paises

https://1001tonnen.script.lu/
https://upbooking.lu/fr.php
https://www.csod.si/

AL BA CH IS LI ME MK NO RS TR

Numero de paises / regides onde os critérios sdo cumpridos

Dinamarca: A autoridade local ou autonomia escolar aplica-se apenas ao CITE 1 e CITE 24. No CITE 34, as autoridades de nivel superior apoiam
1 projetos de escolas que incluem o envolvimento de ONG, autoridades publicas e o publico em geral.

https://www.gov.si/assets/ministrstva/MIZS/Dokumenti/Osnovna-sola/Ucni-nacrti/Drugi-konceptualni-dokumenti/Sola v_naravi.pdf



https://1001tonnen.script.lu/
https://upbooking.lu/fr.php
https://www.csod.si/
https://www.gov.si/assets/ministrstva/MIZS/Dokumenti/Osnovna-sola/Ucni-nacrti/Drugi-konceptualni-dokumenti/Sola_v_naravi.pdf
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0 apoio a nivel superior para projetos escolares de
sustentabilidade com uma dimensdao externa, nos casos em
que existe, tem maior probabilidade de envolver a
cooperacdo ou sinergias com ONG e autoridades publicas,
ao invés de envolver o publico mais alargado ou os pais
dos alunos. Desse modo, ha 18 sistemas educativos que
apoiam projetos que abrangem ONG, enquanto outros

14 projetos de apoio contam com a participacdo das
autoridades publicas; 13 sistemas apoiam projetos que
envolvem o publico e apenas 11 sistemas apoiam projetos
que contam com a participacdo dos pais (encarregados de
educacdo). O ultimo aspeto é de destacar, na medida em
que, como ja mencionado, existe uma correlacdo positiva
entre as atitudes e o comportamento ecoldgico dos pais e
dos alunos. Por outras palavras, os projetos relacionados
com a sustentabilidade que (também) envolvam os pais
dos alunos oferecem uma oportunidade para reformular as
opinies dos pais. Contudo, na Europa, o apoio a nivel
superior para este tipo de projetos continua a ser limitado.

A Figura 3.5 também demonstra que diferentes paises tém
diferentes preferéncias em relacdo aos tipos de parcerias
visados pelo envolvimento publico. Alguns ndo fazem
qualquer distincdo (Chéquia, Alemanha, Espanha, Chipre,

Hungria, Malta, Austria, Eslovaquia e Suica), enquanto
outros concentram-se em parceiros especificos.

Deste modo, a Comunidade francéfona da Bélgica apoia
exclusivamente projetos de escolas que envolvam ONG e
autoridades publicas. A Comunidade flamenga da Bélgica
também apoia projetos que envolvem ONG e outras
entidades tais como profissionais de educacdo para a
sustentabilidade. A Irlanda apoia projetos escolares que
contam apenas com a participacdo de ONG e do publico em
geral. A Italia somente apoia o envolvimento com ONG,
Montenegro apenas aceita a participacdo de ONG e de
autoridades publicas e a Maceddnia do Norte conta apenas
com o envolvimento do publico em geral. Em Portugal, o
objetivo do programa educativo “Escola Azul” do Ministério
da Economia e do Mar consiste em promover a literacia do
oceano na comunidade escolar e criar geracdes mais
responsaveis e participativas que contribuam para a
sustentabilidade do oceano. O programa distingue e orienta
as escolas que trabalham em temas relacionados com o
mar, criando uma comunidade que aproxima escolas, o
setor do mar, a industria, os municipios, ONG, universidades
e outras entidades com um papel ativo em Literacia do
Oceano (*9).

Figura 3.6: Tipo de apoio para projetos escolares de sustentabilidade com uma dimens&o de
envolvimento publico (CITE 1, 24 e 34), 2022/2023

LUQ}

LI ﬁ

s S o
PR ;o
) L4 N ?

nnn

I Notas especificas relativas a paises

Apoio financeiro

Apoio nao financeiro

]l O

Sem medidas

]

Né&o aplicavel

J Fonte: Eurydice.

Dinamarca: A autoridade local ou autonomia escolar aplica-se apenas ao CITE 1 e CITE 24. O apoio ndo financeiro é prestado no nivel 34 da CITE 34.
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| Polénia e Suécia: Autonomia escolar.

i Finlandia e Noruega: Autoridade local ou autonomia escolar.

(29)  Escola Azul (https://escolaazul.pt/en).



https://escolaazul.pt/en

Aprender para a sustentabilidade na Europa: desenvolver competéncias e apoiar os professores e as escolas

A Figura 3.6 oferece uma perspetiva dos tipos de apoio que
as autoridades educativas de nivel superior prestam as
escolas para os seus projetos de sustentabilidade com uma
dimensdo de envolvimento e participacdo publicos. A figura
demonstra que 13 sistemas educativos providenciam
diferentes formas de apoio quer financeiro quer nédo
financeiro; quatro apenas prestam apoio ndo financeiro; e
trés sé prestam apoio financeiro. Qutros treze sistemas
educativos ndo oferecem qualquer tipo de apoio para
projetos escolares com uma dimensao de envolvimento
publico.

0 apoio financeiro é frequentemente alocado de forma
indireta através do financiamento de outras organizacoes,
especialmente ONG, as quais por sua vez cooperam com as
escolas para a oferta de educacdo para a sustentabilidade.
0 apoio ndo financeiro, por outro lado, costuma ser
disponibilizado sob a forma de orientacdes, como
demonstram os exemplos que se seguem.

Na Chéquia, o Ministério do Ambiente disponibiliza fundos a
ONG Pavucina, que tem por missdo apoiar a ligacdo entre
diferentes atores no ambito da educacdo ambiental, como
seja a administracdo publica, as escolas e prestadores de
servicos/soluces ambientais (%**). Além disso, a Agéncia de
Desenvolvimento checa financia o programa “Educacéo
global e sensibilizacdo do publico”, o qual também abrange
(1) atividades conjuntas entre escolas, regides, municipios,
pequenas e médias empresas, ONG, os media e o publico;
(2) cooperacdo entre peritos e instituicdes; e (3) outras
atividades e oportunidades em rede (**2?). No que diz
respeito ao apoio ndo financeiro, as autoridades checas
emitiram orienta¢des detalhadas sobre como implementar
a educacdo para a sustentabilidade nas escolas. Entre as
atividades propostas, as orientacées recomendam que as
escolas estabelecam uma cooperagdo com 0s municipios,
0s pais, as associacdes locais e até com empresas (*3).

Na Estdénia, o Plano de Acdo de educacdo e
consciencializacdo ambientais 2023-2025 proporciona

(231)

(https://www.mzp.cz/cz/program_podpora projektu nno).

(232)

apoio financeiro e ndo financeiro para projetos, materiais, e
parcerias e redes na drea do ambiente, incluindo o apoio a
rede de centros de educacdo ambiental. As escolas podem
candidatar-se ao Conselho do Ambiente (uma autoridade
publica sob a supervisdo do Ministério do Clima) para obter
apoio para os respetivos projetos ambientais (%4).

Em Franca, o apoio direcionado para projetos de educacdo
para a sustentabilidade com o envolvimento do publico
também pode ser indireto, mas ainda assim significativo.
As autoridades de nivel superior financiam o custo de horas
letivas complementares que podem ser alocadas a projetos
de escola na drea da sustentabilidade (%*).

Em 2021, o Ministério da Educacdo, Universidades e
Investigacéo italiano alocou 5 milhdes de euros para
estabelecer uma lista de ONG com as quais as escolas
podem colaborar no desenvolvimento de iniciativas. Entre
as cinco areas de projeto para as quais as ONG foram
convidadas a candidatar-se a financiamento encontra-se a
sustentabilidade e a transicdo ecoldgica. Em 2021 e 2022,
através de um programa de financiamento distinto, o
Ministério da Educagdo, Universidades e Investigacéo
publicou convites a apresentacdo de propostas para a
selecdo de instituicdes educativas, incluindo redes de
diretores escolares, para a implementacdo de iniciativas de
projetos relacionadas com o “apoio ao caminho para a
transicdo ecoldgica das escolas”, com a participacéo de
ONG (*®).

Na Austria, o Ministério da Educaco, Ciéncia e Investigacdo
oferece apoio financeiro para projetos de EDS nas escolas.
Um dos critérios é a abertura da escola. Esta abertura pode
assumir a forma de uma cooperacdo com outras turmas e
escolas, ou com a comunidade local, parceiros econémicos
ou outros parceiros ndo escolares. Os professores que sdo
membros de equipas Okolog regionais podem dedicar duas
horas da sua componente letiva para trabalhar em
atividades Okolog/EDS. Além disso, foi estabelecida uma
lista de critérios de qualidade para as escolas Okolog; esta

Ministério do Ambiente - convite a apresentacdo de propostas para o programa de apoio a projectos de ONG (incluindo a Pavucina)

Agenma de Desenvolwmento checa - conwte a apresentagao de propostas paraa Educagao Global e Sen5|b|l|zagao do Publlco

rozvojove- vzdelavanl a-osveta-verejnosti-pro-rok-2023/).

(233)

Instrucdo metodoldgica do Ministério da Educacdo, Juventude e Desporto para assegurar uma educacdo ambiental e o direito a sensibilizacdo do

publico (Metodicky pokyn MSMT k zaji$téni environmentalniho vzdélavani, vychovy a osvéty C. J. 16745/2008 - 22)
(https://clanky.rvp.cz/clanek/c/zvoe/2759/metodicky-pokyn-msmt-k-zajisteni-environmentalniho-vzdelavani-vychovy-a-osvety.html).

(234)

Plano de Acéo de Educacéo e Consciencializacdo Ambientais para 2023-2025, pp. 11-12: (https:/kliimaministeerium.ee/rohereform-

kliima/keskkonnateadlikkus/keskkonnahariduse-ja-teadlikkuse-tegevuskava-2023-2025), Conselho do Ambiente

(https://keskkonnaamet.ee/keskkonnateadlikkus-avalikustamised/keskkonnateadlikkus/o

(https://www.keskkonnaharidus.ee/en).
(235)

eprogrammid-ja-materjalid), Portal de Educacdo Ambiental

Les missions complémentaires du Pacte enseignant | Ministere de I'Education nationale et de la Jeunesse. Revalorisation des rémunérations et

amélioration des perspectives de carriere des équipes éducatives | Ministére de I'Education nationale et de la Jeunesse.

(236)

Decreto Departamental N.° 66, de 26 julho 2021 (https://www.miur.gov.it/web/guest/-/decreto-dipartimentale-n-66-del-27-luglio-2021). Aviso ex

L. 440 de outubro 2021 para o apoio a transicdo ecoldgica das escolas

(https://www.miur.gov.it/documents/20182/5385739/Supporto+transizione+ecologica.pdf/857ad01d-ced4-9df2-81lec-

1c28df31268f?version=1.0&t=1634886612433). Aviso ex L. 440 de dezembro 2022 (https://www.miur.gov.it/web/guest/-/decreto-dipartimentale-n-

131-del-20-dicembre-2022).
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https://www.mzp.cz/cz/program_podpora_projektu_nno
http://www.czechaid.cz/dotace/dotacni-vyzva-pro-predkladani-zadosti-o-dotaci-na-realizaci-novych-projektu-v-ramci-dotacniho-programu-globalni-rozvojove-vzdelavani-a-osveta-verejnosti-pro-rok-2023/
http://www.czechaid.cz/dotace/dotacni-vyzva-pro-predkladani-zadosti-o-dotaci-na-realizaci-novych-projektu-v-ramci-dotacniho-programu-globalni-rozvojove-vzdelavani-a-osveta-verejnosti-pro-rok-2023/
https://clanky.rvp.cz/clanek/c/ZVOE/2759/METODICKY-POKYN-MSMT-K-ZAJISTENI-ENVIRONMENTALNIHO-VZDELAVANI-VYCHOVY-A-OSVETY.html
https://kliimaministeerium.ee/rohereform-kliima/keskkonnateadlikkus/keskkonnahariduse-ja-teadlikkuse-tegevuskava-2023-2025
https://kliimaministeerium.ee/rohereform-kliima/keskkonnateadlikkus/keskkonnahariduse-ja-teadlikkuse-tegevuskava-2023-2025
https://keskkonnaamet.ee/keskkonnateadlikkus-avalikustamised/keskkonnateadlikkus/oppeprogrammid-ja-materjalid
https://www.education.gouv.fr/les-missions-complementaires-du-pacte-enseignant-378856
https://www.education.gouv.fr/revalorisation-des-remunerations-et-amelioration-des-perspectives-de-carriere-des-equipes-educatives-379155
https://www.education.gouv.fr/revalorisation-des-remunerations-et-amelioration-des-perspectives-de-carriere-des-equipes-educatives-379155
https://www.miur.gov.it/web/guest/-/decreto-dipartimentale-n-66-del-27-luglio-2021
https://www.miur.gov.it/documents/20182/5385739/Supporto+transizione+ecologica.pdf/857ad01d-ced4-9df2-81ec-1c28df31268f?version=1.0&t=1634886612433
https://www.miur.gov.it/documents/20182/5385739/Supporto+transizione+ecologica.pdf/857ad01d-ced4-9df2-81ec-1c28df31268f?version=1.0&t=1634886612433
https://www.miur.gov.it/web/guest/-/decreto-dipartimentale-n-131-del-20-dicembre-2022
https://www.miur.gov.it/web/guest/-/decreto-dipartimentale-n-131-del-20-dicembre-2022
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lista inclui o estabelecimento de relacdes entre as escolas e
a comunidade local e o desenvolvimento de redes e de
parcerias (7).

0 programa suico designado “paisagens educativas”
(Bildungslandschaften) é um programa de ambito geral que
se destina a conectar as pessoas e dar a todas as criancas
e jovens uma oportunidade justa numa educacdo integral e
promover competéncias que lhes permitam contribuir para
a construcdo de uma sociedade sustentavel. Orientado no
sentido da EDS, o Bildungslandschaften pretende educar as
criancas e jovens para que se tornem individuos ativos e
orientados para a criagdo de solucfes que contribuam para
a construcdo do nosso futuro de forma sustentavel (**8).

3.5. Monitorizacdo da incorporacdo da
aprendizagem em prol da
sustentabilidade nas atividades
das escolas

Como parte dos esforcos para apoiar e fomentar a
aprendizagem em prol da sustentabilidade nas escolas, é
necessario que a monitorizacéo e a avaliacdo da sua
implementacdo passem a fazer parte dos processos gerais
de monitorizacdo e de avaliacdo dos sistemas educativos. A
Recomendacdo do Conselho de 2022 sobre a
aprendizagem em prol da transicéo ecologica e do
desenvolvimento sustentavel considera que as instituicdes
de educacdo e formacdo devem “centrar na
sustentabilidade uma parte dos mecanismos de avaliacdo
interna e/ou externa e de garantia da qualidade” (**°).

Esta seccdo foca-se na questdo de saber se existem
critérios especificos relacionados com a aprendizagem em
prol da sustentabilidade nas avaliacGes externas e/ou
internas das escolas. As avaliacfes externas das escolas
sdo conduzidas por avaliadores que reportam a uma
autoridade educativa local, regional ou de nivel superior e
que ndo se encontram diretamente envolvidos nas
atividades da escola que é objeto de avaliacdo. As
avaliacdes internas das escolas sdo realizadas por
individuos que estdo diretamente envolvidos com a escola
(como seja um diretor de escola ou pessoal docente e
administrativo e pessoal discente). As avaliacGes externas e
internas podem abranger um amplo leque de atividades da
escola, incluindo o ensino e aprendizagem e/ou aspetos da
gestdo da escola, e existem na maioria dos sistemas
educativos europeus.

A Figura 3.7 mostra que menos de um terco dos sistemas
educativos definiu critérios especificos relacionados com a
aprendizagem em prol da sustentabilidade nas avaliacbes
externas e/ou internas das escolas. Nos restantes sistemas,
ou ndo existem tais critérios ou, mais raramente, ndo se
realizam quaisquer avaliacfes externas ou internas das
escolas (?*°). A figura apresenta dados sobre a existéncia
de critérios especificos para todas as escolas e ndo se foca
em iniciativas de avaliacdo que se aplicam apenas a
escolas que participam em sistemas de atribuicdo de selos.

(%) Relatérios anuais Okolog (https://oekoloq.at/iahresberichte/handlunqsbereiche/zusammenarbeit—mit—dem—schulumfeld). Breiting et al. (2005), Quality

Criteria for ESD-Schools https://www.ensi.org/global/downloads/Publications/208/QC-GB.pdf).
(#8)  Para informacdo detalhada sobre o apoio financeiro para as “paisagens educativas”, ver

https://www.education21.ch/de/bildungslandschaften21/finanzhilfen-bildungslandschaften. Sobre as condicdes, ver

https://www.education21.ch/sites/default/files/uploads/Bildungslandschaften21/pdf/230101 Merkblatt zum Fonds fuer Prozessbegleitun

BL21.pd

f. Para informacédo detalhada sobre o apoio financeiro para projetos de educacdo para a sustentabilidade, ver
https://www.education21.ch/de/finanzhilfen/bildung-fuer-nachhaltige-entwicklung.

(#9)  Recomendacdo do Conselho de 16 de junho de 2022 sobre a aprendizagem em prol da transicdo ecoldgica e do desenvolvimento sustentavel,

2022/C 243/01 (JO C 243, 27.6.2022, p. 1).

(%%°)  Na Turguia ndo se realizam nem avaliacGes externas nem internas das escolas. As avaliacGes externas das escolas ndo existem em Chipre,

Luxemburgo e Noruega.


https://oekolog.at/jahresberichte/handlungsbereiche/zusammenarbeit-mit-dem-schulumfeld
https://www.education21.ch/de/bildungslandschaften21/finanzhilfen-bildungslandschaften
https://www.education21.ch/sites/default/files/uploads/Bildungslandschaften21/pdf/230101_Merkblatt_zum_Fonds_fuer_Prozessbegleitung_BL21.pdf
https://www.education21.ch/sites/default/files/uploads/Bildungslandschaften21/pdf/230101_Merkblatt_zum_Fonds_fuer_Prozessbegleitung_BL21.pdf
https://www.education21.ch/de/finanzhilfen/bildung-fuer-nachhaltige-entwicklung
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Figura 3.7: Critérios especificos relativos a aprendizagem em prol da sustentabilidade nas avaliacées
externas e/ou internas das escolas (CITE 1, 24 e 34), 2022/2023

BE de:
¢

LU{}

Notas especificas relativas a paises

Turquia: Nao existem avaliacdes externas ou internas das escolas.

Chipre, Luxemburgo e Noruega: N3o existem avaliacdes externas das escolas.

Critérios especificos relativos

a aprendizagem em prol da
D sustentabilidade nas
avaliacdes externas das
escolas
Critérios especificos relativos
a aprendizagem em prol da
sustentabilidade nas
avaliacdes internas das
escolas

Sem critérios especificos ou
sem avaliacdes

Fonte: Eurydice.

Chipre: S6 ha critérios especificos nas avaliagdes internas das escolas no CITE 1. N&o sdo realizadas avaliacdes internas das escolas no CITE 24 e 34.

Em varios sistemas educativos (Espanha, Franca, Letdnia,
Lituania, Hungria, Malta e Austria) existem critérios
especificos relativos a aprendizagem em prol da
sustentabilidade tanto para a avaliacdo externa como para
a avaliacdo interna das escolas. Alguns destes sistemas
(Letdénia e Malta) aplicam critérios idénticos a ambos os
tipos de avaliacéo.

Na Letonia, as avaliacdes da qualidade, seja internas
(autoavaliacdo) ou externas (acreditacdo da escola),
utilizam o mesmo conjunto de critérios. O curriculo,
processos e resultados educativos sdo aspetos avaliados
por duas categorias principais:

e acategoria da “relevancia” e o respetivo critério,
“competéncias e desempenho”, avaliam tais aspetos
da sustentabilidade como a possibilidade de os alunos
adquirirem uma experiéncia de participacdo civica
durante o processo de aprendizagem didrio, as
atividades extraescolares e os conselhos de alunos ou
qualquer outro tipo de representacdo estudantil;

e acategoria da “educacdo de qualidade” e o respetivo
critério, “implementacdo de programas educativos”,

avalia tais aspetos da sustentabilidade como
resultados dos programas educativos em
conformidade com a norma estatal do ensino
geral/obrigatdrio, a norma estatal do ensino
secundario geral e a norma estatal do ensino
profissional.

0 ambiente escolar é avaliado com base na categoria
“ambiente envolvente”, e contempla trés conjuntos de
critérios que permitem avaliar as questées de
sustentabilidade:

“Infraestrutura e recursos” avalia a abertura e a
preparacdo das instituicdes educativas para utilizar
solucGes digitais para um funcionamento eficaz das
escolas (p. ex. correspondéncia eletronica,
armazenamento de documentos e de materiais); avalia
também a utilizacdo eficaz de recursos acessiveis e de
equipamentos, com énfase na necessidade, para
promover ndo so a acessibilidade dos recursos, mas
também a sua utilizacdo sustentavel e eficaz. Além
disso, também é avaliada a multifuncionalidade das
instalacdes e dos terrenos de um estabelecimento de
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ensino, ou seja, a sua capacidade de adaptacdo para
suprir uma variedade de necessidades.

e “Acessibilidade” avalia a acessibilidade fisica de uma
instituicdo educativa e a disponibilizacdo de
programas recreativos (p. ex. na drea da
especializacdo da escola, como é o caso da educacdo
ambiental).

e  “Seguranca e bem-estar” avalia a sequranca fisica e
emocional dos alunos e do pessoal educativo, incluindo
a saude mental, a aprendizagem socioemocional e a
comunicacdo respeitosa e ndo violenta (**).

Em Malta, os critérios séo especificos a sustentabilidade
seja como um tema transversal ao curriculo ou como um
topico abordado em disciplinas especificas. Seguindo as
diretrizes para as Avaliacdes Internas e Externas, os
inspetores escolares examinam a oferta curricular que uma
escola disponibiliza aos seus alunos. Entre outros aspetos,
assegura-se que existe uma oferta de EDS em vigor.

Noutros sistemas educativos, os critérios usados nas
avaliacdes externas e internas podem ndo estar alinhados
ou podem aplicar-se apenas a algumas escolas. Por
exemplo, em Franca, exemplos de possiveis, mas ndo
obrigatdrios, critérios de avaliacdo externa estdo
relacionados com o sistema de atribuicdo do selo E3D, a
nomeacdo de alunos eco-delegados e projetos em
parceria (*4).

Na Austria, o quadro de qualidade oficial para a avaliacdo
externa das escolas definido pelo “sistema de gestdo da
qualidade para as escolas” inclui um plano de
desenvolvimento modelo sobre a neutralidade

climatica (***). 0 Manual para a Gestdo Ecoldgica das
Escolas (***) recomenda o uso de um amplo leque de
critérios de qualidade internos, os quais se dividem em trés
grandes categorias:

e qualidade dos processos de ensino-aprendizagem,

e politica e organizacdo escolares,
e relacBes externas das escolas (**).

Na Hungria, os relatdérios anuais sobre a execucdo do
programa pedagdgico pelas escolas incluem a
implementacdo de objetivos de sustentabilidade. Os
relatérios séo publicados no sitio Web das escolas.

Em Chipre, as escolas primarias produzem um relatdrio de
progresso sobre a SEEP. Este relatério pretende ajudar a
escola a apreciar e a determinar o grau de concretizagcdo
do planeamento da SEEP e ajudar a determinar os
objetivos desta politica para o ano letivo seguinte. Este
relatorio baseia-se na avaliacdo interna que cada turma
submete no final do ano letivo e abrange os seguintes
aspetos:

e em que medida foram alcangados os objetivos de
aprendizagem, conforme sdo formulados na politica
educativa,

e asdisciplinas escolares que abordaram a
sustentabilidade,

e as atividades organizadas,

e as abordagens pedagdgicas e as técnicas de ensino
aplicadas,

e  0s tipos de colaboracdo que envolveram a comunidade
local e as populacdes locais, os servicos
governamentais e as ONG,

e autilizacdo de ambientes externos,
e a participacdo dos alunos (*%).

Quando ndo existem critérios especificos para avaliar a
aprendizagem em prol da sustentabilidade, tal pode dever-
se ao facto de a legislacdo ndo definir critérios especificos
para avaliacdes externas e/ou porque esta tarefa é
delegada as autoridades regionais ou locais. Por exemplo,

(31)  Regulamentacdo do Gabinete de Ministros N.2 618, de 6 de outubro 2020, procedimento para a acreditacdo dos estabelecimentos de ensino, centros
de exames, outras instituicdes indicadas na Lei da Educacdo e nos Programas de Ensino e na avaliacdo profissional dos diretores das instituicdes
educativas (https://likumi.lv/ta/id/317820-izglitibas-iestazu-eksaminacijas-centru-citu-izglitibas-likuma-noteiktu-instituciju-un-izglitibas-programmu-

akreditacijas); regulamentacdes internas do servico de qualidade do ensino publico n.c 1D-03e/1, de 13 de janeiro 2022, orientacdes sobre a
garantia da qualidade do ensino geral e profissional e, em conformidade, os seus Anexos que contém o quadro e as descri¢des dos niveis de

qualidade (https://www.ikvd.gov.lv/lv/akreditacija).

(%4?)  Cadre d'évaluation des écoles (CITE 1), p. 5 (https ://www.education.gouv.fr/media/118201/download); boite & outils pour les écoles (CITE 1), pp. 4, 12,

25,42 e 51 (https ://www.education.gouv.fr/media/113489/download); cadre d'évaluation des établissements du second degré (CITE 24 e 34), p. 4

(https://www.education.gouv.fr/media/72584/download); boite a outils pour les EPLE (CITE 24 e 34), pp. 13, 36 e 40)

(https ://www.education.gouv.fr/media/73172/download).

(2#%)  Sistema de gestdo da qualidade para as escolas (https://www.gms.at/images/BMBWFIIIS_SEP_Ausfuellhilfe Bsp-Klimaneutralitaet.pdf; acesso em:

13 abril 2023).

(%4 Ministério da Educacéo (2017), Manual para a Gestéo Ecoldgica das Escolas: educacGo ambiental para o desenvolvimento sustentdvel

(https://oekolog.at/dokumente/100/bmbf oekolog handbuchl?7 web.pdf).

(2%%)  Breiting et al. (2005), Quality Criteria for ESD Schools (https://www.ensi.org/global/downloads/Publications/208/QC-GB.pdf).

(246)  CPI (2012), “06nydg Epappoyng Mpoypaupatog Inoudwv NepiBallovtikng Eknaideuong/Eknaibeuong yia tnv Agipopo Avantu€n yia toug Eknaideutikolg
g Anpotikng Eknaibeuong” (Guia para os professores do ensino primario implementarem o curriculo de educacdo ambiental / educacdo para o

desenvolvimento sustentdvel), Nicosia: MoEC/CPI/CDU, pp. 17-123.


https://likumi.lv/ta/id/317820-izglitibas-iestazu-eksaminacijas-centru-citu-izglitibas-likuma-noteiktu-instituciju-un-izglitibas-programmu-akreditacijas
https://likumi.lv/ta/id/317820-izglitibas-iestazu-eksaminacijas-centru-citu-izglitibas-likuma-noteiktu-instituciju-un-izglitibas-programmu-akreditacijas
https://www.ikvd.gov.lv/lv/akreditacija
https://www.education.gouv.fr/media/118201/download
https://www.education.gouv.fr/media/113489/download
https://www.education.gouv.fr/media/72584/download
https://www.education.gouv.fr/media/73172/download
https://www.qms.at/images/BMBWFIII5_SEP_Ausfuellhilfe_Bsp-Klimaneutralitaet.pdf
https://oekolog.at/dokumente/100/bmbf_oekolog_handbuch17_web.pdf
https://www.ensi.org/global/downloads/Publications/208/QC-GB.pdf
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na Polodnia, as autoridades educativas regionais
estabelecem planos de supervisdo pedagdgica externa que
incluem tépicos para as inspecdes anuais, dependendo dos
contextos locais especificos. Deste modo, apesar de a
educacdo para a sustentabilidade ndo ser
sistematicamente incluida nas avaliacdes externas das
escolas, pode ser abordada em inspecGes realizadas num
determinado ano letivo caso conste do documento
estratégico anual do Ministro da Educacéo e dos planos
adotados pelas autoridades educativas regionais.

Noutros casos, mesmo sem terem sido estabelecidos
critérios especificos para a aprendizagem em prol da
sustentabilidade, o 6rgdo de inspecdo nacional pode
realizar uma avaliacdo tematica ocasional. Por exemplo, a
inspecdo escolar checa publicou relatérios tematicos sobre
tdpicos de Educacdo em Questdes Globais e de
Desenvolvimento (?¥) e sobre Educacdo Ambiental (**8) em
2016 e 2019 respetivamente. De modo semelhante, em
2022, a inspecdo escolar sueca realizou uma avaliacdo
qualitativa tematica do trabalho das escolas na
aprendizagem em prol do desenvolvimento

sustentavel (**).

As avaliaces internas das escolas também dependem
habitualmente de um elevado grau de autonomia local e/ou
escolar. As escolas definem os seus objetivos, atividades e
planos de melhoria e podem ser responsaveis pela
definicdo de todos os critérios de avaliacdo ou ter a
possibilidade de adicionar novos critérios a uma lista
predeterminada.

Por exemplo, na Poldnia, os diretores escolares, em
conjunto com outro pessoal de gestdo, conduzem inspecdes
internas obrigatdrias e utilizam os resultados para
melhorar o desempenho da escola. Os diretores escolares
sdo livres para determinar os tdpicos, o nimero e as datas
das inspecdes internas. Assim, os tdpicos de
sustentabilidade podem ser abordados em inspecdes
realizadas num determinado ano letivo se for considerado
relevante para uma determinada escola e/ou se esta acdo
estiver em conformidade com o documento estratégico
anual do Ministro da tutela. No Luxemburgo, apesar de as
principais areas de avaliacdo serem definidas por lei, as
escolas séo livres para adicionar elementos novos a estas
areas.

Por ultimo, em casos como o de Listenstaine, embora ndo
existam critérios especificos, a sustentabilidade, sendo uma

competéncia transversal ao curriculo que deve ser
ensinada, também é debatida durante as entrevistas de
avaliacdo. Em Portugal, sempre que considerado relevante,
as avaliacGes devem contemplar praticas amigas do
ambiente no seio dos estabelecimentos de ensino, como
seja uma iluminacdo energeticamente eficiente e a reducdo
de residuos.

3.6. Conclusao

Este capitulo explora os esforcos a nivel sistémico para
criar ambientes de apoio a aprendizagem em que a escola
como um todo tem um papel ativo em matéria de
sustentabilidade. Também examina informacdo de base
sobre o apoio financeiro e ndo financeiro para promover a
sustentabilidade nas escolas e desenvolver parcerias com
as comunidades locais e mais vastas.

Na maioria dos sistemas educativos europeus, as
autoridades de nivel superior oferecem orientacdes e/ou
ferramentas para apoiar as escolas no desenvolvimento de
abordagens escolares globais a sustentabilidade

(Figura 3.1). Os ministérios da educacdo e outros 6rgaos
governamentais publicam orientac6es, organizam webinars,
criam sitios Web que relinem recursos pedagdgicos,
compilam boas praticas e publicam manuais e guias para o
professor. O apoio a nivel superior para a concecéo,
monitorizacdo e avaliacdo das estratégias de
sustentabilidade a nivel escolar (ferramentas de
autoavaliacdo, apoio para sistemas de selos, etc.) e a
incorporacdo da sustentabilidade nos processos e medidas
em vigor, como os planos de desenvolvimento das escolas,
sdo as areas de intervencdo mais comuns (Figura 3.2).

Uma forma comum de promocéo da aprendizagem em prol
da sustentabilidade é através do estabelecimento de
diferentes tipos de escolas de sustentabilidade. A maioria
dos paises europeus ja participa em programas como o das
Eco-Escolas (Verdes) e/ou a Rede de Escolas Associadas da
UNESCO. Contudo, dado que estes programas sdo
internacionais, ndo foram aqui estudados em pormenor. Ao
invés, o foco incidiu nos sistemas de selos, certificados ou
prémios escolares de sustentabilidade criados pelos paises.
A analise Eurydice revela que 17 sistemas, isto é, quase
metade dos sistemas educativos, contam com este tipo de
programa (Figura 3.3).

(3#7)  Relatério tematico da Inspecdo Escolar checa, tépicos de Educacdo em Questdes Globais e de Desenvolvimento nas escolas primarias e secundarias
(“Tematicka zprava C51 - Vzdélavani v globalnich a rozvojovych tématech v zékladnich a stfednich $kolach”)
(https://www.csicr.cz/cz/Dokumenty/Tematicke-zpravy/Tematicka-zprava-%E2%80%93-Vzdelavani-v-globalnich-a-rozvo).

(248)  Relatorio tematico da Inspecdo Escolar checa - Educacdo ambiental nas escolas basicas no ano letivo de 2019/2020 (“Tematickd zprava C5I -
Environmentalni vychova na zakladnich 3kolach ve $kolnim roce 2019/2020") (https://www.csicr.cz/cz/Aktuality/Tematicka-zprava-Environmentalni-

vychova-na-zaklad).

(2%)  “As escolas trabalham com a Aprendizagem para o Desenvolvimento Sustentavel” (https://www.skolinspektionen.se/globalassets/02-beslut-rapporter-
stat/granskningsrapporter/tkg/2023/lhu/rapport-tkg-skolors-arbete-med-larande-for-hallbar-utveckling.pdf).
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0 investimento em infraestruturas de pequenas dimensdes
relevantes para a aprendizagem em prol da
sustentabilidade ainda ndo é uma pratica disseminada na
Europa. Quando disponivel, tal investimento (Figura 3.4)
destina-se, em geral, a financiar a criacdo ou manutencdo
de jardins/hortas escolares (13 sistemas educativos) ou de
infraestruturas de reciclagem (12 sistemas educativos). O
financiamento para instalacdes para bicicletas é
ligeiramente mais comum no ensino secundario que no
ensino primario (disponivel em 10 e em nove sistemas
educativos, respetivamente). O nosso estudo também
concluiu que, em cerca de um terco dos sistemas
educativos, as decisdes sobre o investimento em
infraestruturas de pequenas dimensdes de utilidade no
ambito da aprendizagem em prol da sustentabilidade
competem as escolas ou as autoridades locais. Isto
significa que tais investimentos até podem existir, mas ndo
sendo decididos a nivel superior, inviabilizaram a obtencdo
de um quadro completo. O apoio a nivel superior para
projetos ndo ligados a infraestruturas é comparativamente
mais comum, mas so ligeiramente. Em concreto, existe
apoio para visitas de estudo em 13 sistemas educativos,
para ferramentas educativas a nivel escolar em 12 e para
campanhas de sustentabilidade em nove sistemas.

No que diz respeito a criacdo de elos entre atores escolares
e ndo escolares, os dados mostram que 18 dos 39

sistemas educativos europeus aqui analisados
providenciam algum tipo de apoio a projetos escolares com
uma dimensdo de envolvimento publico (Figura 3.5). Na
maioria dos casos, trata-se de relagdes com ONG e, em
menor grau, com autoridades publicas ou pais. As
autoridades de nivel superior, ministérios da educacéo e
ministérios do ambiente (ou autoridades ambientais
equivalentes) financiam ONG ambientais ou de educacdo
ambiental, as quais, por sua vez, cooperam estreitamente
com as escolas. Em suma, as autoridades de nivel superior
apoiam ONG, as quais, por sua vez, apoiam ou facilitam a
aprendizagem em prol da sustentabilidade nas escolas.

Em termos de esforco para monitorizar a forma como as
escolas incorporam a sustentabilidade nas suas atividades,
menos de um terco dos sistemas educativos estabelece
critérios especificos relativos a aprendizagem em prol da
sustentabilidade, quer em avaliacGes externas, quer em
avaliacdes internas das escolas (10 e oito sistemas
educativos, respetivamente). Em Espanha, Franca, Letonia,
Litudnia, Hungria, Malta e Austria, tais critérios existem
para ambos os tipos de avaliacdo das escolas (Figura 3.7).

De um modo geral, as conclusées do nosso estudo
mostram que existe em vigor algum apoio financeiro e ndo
financeiro para a aprendizagem em prol da
sustentabilidade mas este tipo de apoio continua, por
enquanto, a ser limitado.
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Abordagens escolares globais a sustentabilidade:
refere-se aos esforcos para incorporar a sustentabilidade
em todos os aspetos do ambiente de aprendizagem, como
seja 0 ensino e aprendizagem, a governanca escolar, a
gestdo de servigos e as parcerias com as comunidades
locais e mais vastas. Visa quer a pratica quer o ensino da
sustentabilidade.

Aprendizagem em prol da sustentabilidade: visa
melhorar os conhecimentos e a compreensdo dos alunos
em relacdo aos conceitos e problemas em matéria de
sustentabilidade, e incutir nos alunos, professores e escolas
os valores e a motivagdo para agirem em prol da
sustentabilidade agora e no futuro - nas suas proprias
vidas pessoais, nas suas comunidades e enquanto cidaddos
globais.

Autoridade local / autonomia escolar: significa que
foram explicitamente delegadas as autoridades locais e/ou
escolares as competéncias para regular as areas
concernentes dentro dos limites estabelecidos
regulamentacdes e diretrizes de nivel superior.

Avaliacdo externa das escolas: avaliacdo realizada por
avaliadores que prestam conta a uma autoridade educativa
local, regional ou central/superior e que ndo estdo
diretamente envolvidos nas atividades da escola que é
objeto de avaliacdo. Tal avaliacdo abrange um vasto leque
de atividades educativas, incluindo o ensino e
aprendizagem e/ou todos os aspetos da gestdo da escola.

Avaliacdo interna das escolas: refere-se a uma
avaliacdo realizada por individuos ou grupos de individuos
que estdo diretamente envolvidos com a escola (tal como o
diretor da escola ou o pessoal docente e administrativo e
ainda os alunos). Podem debrucar-se sobre a avaliacdo das
atividades docentes e/ou de gest&o.

Classificacdo Internacional Tipo da Educacdo (CITE):
a CITE foi desenvolvida com vista a facilitar a
comparabilidade das estatisticas e indicadores da educacdo
entre os diferentes paises, com base em definicdes
uniformes e acordadas internacionalmente. A cobertura da
CITE estende-se a todas as oportunidades de
aprendizagem organizadas e continuadas destinadas a
criancas, jovens e adultos, incluindo alunos com
necessidades educativas especiais, independentemente das
instituicdes ou organizacdes que as promovam ou a forma
através da qual sdo oferecidas. O texto e as definicdes
foram adotados a partir da UNESCO UIS (2012).

CITE 1: Ensino primario

Os programas no nivel 1 da CITE, ensino primario ou
“ensino basico (1.0 e 2.2 ciclos)”, sdo geralmente concebidos
para proporcionar aos alunos competéncias fundamentais
em leitura, escrita e matematica (ou seja, literacia e
numeracia), e estabelecer uma base sélida para a
aprendizagem e a compreensdo de areas essenciais do
conhecimento, para o desenvolvimento pessoal e social e
para a preparacdo para o 3.° ciclo. Estes programas
privilegiam a aprendizagem a um nivel basico de
complexidade com pouca ou nenhuma especializacéo.

A idade é normalmente o Unico critério de admiss&o para
este nivel. Em geral, a idade habitual ou legal de admissdo
é de 5 anos no minimo e de 7 anos no maximo. A maioria
dos programas deste nivel tem uma duracéo de seis anos,
embora esta possa oscilar entre quatro e sete anos.

Em Portugal, corresponde aos 1.2 e 2.° ciclos do ensino
basico.

CITE 2: Ensino secundario inferior

Os programas do nivel 2 da CITE, ensino secundario inferior
“ensino basico (3° ciclo)” sdo concebidos para completar os
processos fundamentais de ensino e de aprendizagem
iniciados no nivel 1 da CITE. Normalmente, o objetivo
educativo é lancar as bases de uma aprendizagem ao
longo da vida e de um desenvolvimento humano que
prepara os alunos para novas oportunidades de educacdo.
Neste nivel, os programas estdo geralmente organizados
numa estrutura mais orientada para disciplinas ou
matérias curriculares e introduzem conceitos tedricos sobre
uma ampla gama de temas.

A idade de ingresso no nivel 2 da CITE varia geralmente
entre os 10 e os 13 anos e termina normalmente entre os
14 e os 16 anos, coincidindo frequentemente com a
conclusdo da escolaridade obrigatéria.

0 nivel 24 da CITE refere-se ao ensino secundario inferior
geral. Em Portugal, corresponde ao 3.° ciclo do ensino
basico.

CITE 3: Ensino secundario superior

Os programas de nivel 3 da CITE, ou do ensino secundario
superior, sdo concebidos normalmente para a conclusdo do
ensino secundario como preparacdo para o ensino superior,
ou para proporcionar competéncias pertinentes para o
emprego, ou para ambas as situacdes. Os programas deste
nivel oferecem aos alunos um ensino mais orientado para
disciplinas, mais especializado e aprofundado do que os
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programas de nivel 2 da CITE. Sdo mais diferenciados, com
um leque mais alargado de opcdes e modalidades
disponiveis.

0 nivel 3 da CITE tem inicio geralmente apds a conclusdo
da escolaridade obrigatdria. Os alunos iniciam este nivel
normalmente com idades compreendidas entre os 14 e os
16 anos. Sdo geralmente necessarios critérios de admissdo
(por exemplo, a conclusé&o do ensino obrigatdrio). A duracdo
do nivel 3 da CITE varia entre dois e cinco anos).

0 nivel 34 da CITE refere-se ao ensino secundario superior
geral. Em Portugal, corresponde ao ensino secundario (10.,
110e 12.°anos).

Para mais informacdes sobre a classificagdo CITE, consultar
a CITE 2011
(https://uis.unesco.org/sites/default/files/documents/internat
ional-standard-classification-of-education-CITE-2011-

en.pdf).

Competéncia: na Recomendacdo do Conselho sobre as
Competéncias Essenciais para a Aprendizagem ao Longo da
Vida (**°), “as competéncias sdo definidas como uma
combinacéo de conhecimentos, aptidGes e atitudes, sendo
que:

e 0 conhecimento é constituido por factos e
numeros, conceitos, ideias e teorias ja existentes
que facilitam a compreensdo de um determinado
setor do conhecimento ou discipling;

e as competéncias definem-se como a aptiddo e a
capacidade de executar processos e de utilizar os
conhecimentos existentes para a obtencdo de
resultados;

e as atitudes descrevem a disposicdo e a
mentalidade para atuar ou reagir a ideias,
pessoas ou situacdes”.

Curriculo: um documento oficial de orientacdo emitido
pelas autoridades de nivel superior e que contém
programas de estudo ou qualquer um dos seguintes
elementos: conteldos de aprendizagem, objetivos de
aprendizagem, metas de desempenho, orientacdes sobre a
avaliacdo dos alunos ou programas das disciplinas. Em
alguns sistemas educativos os decretos oficiais também
podem ser tidos em consideracdo. Pode encontrar-se, num
sistema educativo, mais de um tipo de documento de
orientacdo em vigor no mesmo periodo e tais documentos
podem impor as escolas diferentes niveis de obrigacdo.
Podem, por exemplo, conter conselhos, recomendacdes ou
regulamentacdes. No entanto, qualquer que seja o nivel de
obrigacéo, todos estes documentos estabelecem o quadro
de base a partir do qual as escolas desenvolvem a sua

(250)

acdo educativa, de forma a responder as necessidades dos
seus alunos.

Desenvolvimento profissional continuo (DPC):
formacdo em servico que permite aos professores alargar,
desenvolver e atualizar os seus conhecimentos, aptiddes e
atitudes. Pode ser formal ou ndo formal e incluir quer a
formacdo pedagogica, quer a formacdo baseada numa
disciplina. S&o oferecidos diferentes formatos, tais como
cursos, seminarios, workshops, programas de graduacdo,
observacédo de pares ou auto-observagdo e/ou reflexao,
apoio de redes de professores e visitas de observacéo. Em
determinados casos, estas atividades de DPC podem
conduzir a qualificacfes suplementares.

Documentos de orientacao: diferentes tipos de
documento oficiais que contém regulamentacdes,
orientacdes e/ou recomendagdes para as instituicdes
educativas.

Envolvimento: quaisquer atividades de mobilizacdo que
visem promover a interacdo e a comunicagao. Estas
atividades podem ser desde ac¢des pontuais de mobilizacdo
até a cooperacdo de pleno direito, permanente ou
institucionalizada. No contexto do presente relatdrio, o
envolvimento refere-se a projetos escolares que ligam a
escola ou os membros da comunidade escolar (diretor da
escola, professores, alunos) a um ou mais dos seguintes
elementos: pais, ONG, autoridades publicas ou o publico em
geral.

Formacao inicial de professores (FIP): formacdo na
fase de pré-servico que visa transmitir aos futuros
professores as competéncias profissionais nucleares e
desenvolver as atitudes necessdrias para as suas futuras
funcdes e responsabilidades. Os programas de FIP
abrangem a componente de formacdo geral e a
componente de formacdo profissional (pedagogia, métodos
e fungdes pedagdgicas). Esta ultima formacdo também
pode incluir a possibilidade de uma primeira experiéncia de
ensino através de estagios em estabelecimentos de ensino.
A FIP é geralmente ministrada por uma universidade ou
escola superior de educacdo.

Infraestrutura de pequena dimensao: infraestruturas
escolares mdveis ou imdveis, temporarias ou permanentes
que sé&o relativamente pequenas em termos de dimenséo e
relativamente faceis de instalar. Consequentemente, a
construcdo de uma nova escola ou ala escolar passiva ou
de baixo consumo energético ndo é aqui considerada como
uma infraestrutura de pequena dimensdo. Em contraste, a
construcdo de abrigos para bicicletas, uma horta/jardim ou
um laboratdrio podem ser considerados infraestruturas de
pequena dimens&o.

Recomendacdo do Conselho de 22 de maio de 2018 sobre as Competéncias Essenciais para a Aprendizagem ao Longo da Vida, 2018/C 189/01.
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Interdisciplinaridade: investigacdo ou ensino que envolve
duas ou mais disciplinas ou areas de conhecimento
distintas de forma a cruzar as fronteiras dessas disciplinas,
a fim de criar novos conhecimentos para atingir um
objetivo comum (OECD Global Science Forum, 2020).

Nivel superior (ou autoridades de nivel superior): a
mais alta autoridade com responsabilidades pelo setor da
educacdo num determinado pais, geralmente localizada a
nivel nacional (estatal). No entanto, para a Bélgica,
Alemanha e Espanha, as Communautés, Lénder e
Comunidades Autonomas, respetivamente, sao
responsaveis pela totalidade das areas relacionadas com a
educacdo ou partilham a responsabilidade com o nivel
estatal pela totalidade ou pela maioria dessas areas. Por
conseguinte, estas administracdes sdo consideradas como
a autoridade de nivel superior para as areas pelas quais
sdo responsaveis, enquanto que, para as areas de
responsabilidade partilhadas com o nivel nacional (estatal),
ambas sdo consideradas como autoridades de nivel
superior.

Objetivos de aprendizagem: indicacdes do que um
aprendente deve saber, compreender e ser capaz de fazer
para concluir um nivel ou modulo de aprendizagem. Os
objetivos de aprendizagem definem as competéncias a
serem desenvolvidas em termos do que o aprendente
precisa de alcancar.

Plano de desenvolvimento da escola: um plano
estratégico de melhoria que reline, de forma clara e
simples, as prioridades da escola, as principais medidas a
adotar para melhorar os niveis de qualidade, os recursos
empregues para tal, e os principais resultados e objetivos
que se pretendem alcancar.

Quadro de competéncias de professores (ou
requisitos profissionais): um conjunto de indicacées
daquilo que um professor como um profissional deve

saber, compreender e ser capaz de fazer. Pode informar os
contelidos dos programas de FIP e das decisdes em
matéria de DPC. O nivel de detalhe na descricdo dos
conhecimentos, aptidées e competéncias varia entre os
sistemas educativos.

Sustentabilidade: neste relatdrio, sustentabilidade
significa dar prioridade as necessidades de todas as
formas de vida e do planeta, assegurando que a atividade
humana ndo excede os limites do planeta. Considera os
sistermas ambientais, econémicos, sociais e politicos como
sistemas interligados e envolve a transformacdo de valores
e atitudes para um futuro mais sustentavel.

Tema transversal ao curriculo: um tema ou tépico (i.e.
sustentabilidade, desenvolvimento sustentavel ou um
conceito semelhante) que é explicitamente definido como
um principio pedagogico abrangente ou transversal.
Também pode ser definido como uma competéncia-chave,
um objetivo, um pilar, etc. Segundo esta abordagem, em
vez de (ou para além de) serem mencionados
explicitamente no ambito de determinadas disciplinas, os
conteldos e objetivos educativos sdo entendidos como
transversais e, por conseguinte, sdo lecionados em todas
as disciplinas e atividades curriculares. Os temas
transversais ao curriculo sdo frequentemente definidos na
parte geral dos curriculos. Contudo, também podem ser
definidos em outros documentos de orientacdo emitidos a
nivel superior.

Transdisciplinaridade: investigacdo ou ensino que integre
tanto conhecimentos académicos (disciplinas ou areas
disciplinares) como conhecimentos e experiéncias ndo
académicos, para atingir um objetivo comum que envolva a
criacdo de novos conhecimentos (OECD Global Science
Forum, 2020). A transdisciplinaridade “diz respeito aquilo
que esta ao mesmo tempo entre as disciplinas, através das
diferentes disciplinas e além de todas as disciplinas”
(Nicolescu, 2014, énfase original).
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Figura Al: Competéncias de sustentabilidade nos curriculos emitidos a nivel superior, CITE 1,

2022/2023

Pensamento Literacia sobre o
sistémico futuro

Acdo individual e

Valorizar a Promover a
coletiva

sustentabilidade natureza Adaptabilidade

Agéncia politica

BE fr
BE de [ ]
]

BG

cz.

DK
DE

m
m

m

m
-

IiIIII_
IIIIIII;II .

m
A

I
A

-
<

5

Q
<

-
-

-
(=

=
c

=
=

=
=

>
3

u
-

o
—

@

A
o

[72]
P

| ™ L Sl ™ ]

TR (|

Valorizar a Promover a Pensamento Literacia sobre o Adaptabilidade Agéncia politica Acdo individual e
sustentabilidade natureza sistémico futuro P g p coletiva

Tema Na(s) Em educacdo Em educacdo para a Em outra(s)
. tran'sversal ao - dlsu.[::lln{a(s) - paraa . sustent~abllldad_e/ I:I area(s)/disciplina(s)
curriculo de ciéncias) cidadania educacdo ambiental

Fonte: Eurydice.

Para notas explicativas e notas especificas relativas aos paises, ver abaixo da Figura A3.
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Figura A2: Competéncias de sustentabilidade nos curriculos emitidos a nivel superior, CITE 24,

2022/2023
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Para notas explicativas e notas especificas relativas aos paises, ver abaixo da Figura A3.
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Figura A3: Competéncias de sustentabilidade nos curriculos emitidos a nivel superior, CITE 34,

2022/2023
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Notas explicativas para as Figuras Al, A2 e A3

As “disciplinas de ciéncias” incluem as disciplinas de ciéncias naturais conforme definido pelas autoridades de nivel superior. O termo
“disciplinas de educacéo para a cidadania” refere-se a disciplinas / dreas curriculares ligadas a educacéo para a cidadania, as quais podem
ser identificadas no curriculo com diferentes designacdes. A categoria “outras disciplinas” abrange normalmente geografia, estudos sociais
(incluindo economia), histéria e tecnologia, mas também pode abranger projetos, artes, linguas estrangeiras, literatura, educacdo fisica ou
outras disciplinas. As disciplinas podem ser obrigatorias ou opcionais.

Os sistemas educativos que indicam apenas ou principalmente as competéncias transversais ao curriculo fazem-no, geralmente, porque o seu
documento de referéncia transversal ao curriculo é relativamente pormenorizado, abrangendo as subcompeténcias incluidas na analise. Estes
documentos podem indicar a forma como as subcompeténcias mencionadas devem ou podem ser integradas em disciplinas especificas (p.
ex. na Alemanha, Crodcia, Suica e Listenstaine), ou podem deixar a sua aplicacdo ao critério das autoridades educativas de nivel mais baixo
ou das proprias escolas (p. ex. na Bélgica - Comunidade flamenga e Islandia). As disciplinas especificas ndo sdo indicadas nestes casos, pois
a informagdo baseia-se no quadro geral e ndo no curriculo especifico das disciplinas.

I Notas especificas relativas aos paises para as Figuras Al, A2 e A3

Bélgica (BE nl): A informacdo baseia-se nos objetivos de desempenho adotados em julho de 2023, os quais foram implementados a partir
de 2023/2024.

Dinamarca: CITE 3: Autonomia escolar (Figura A3).

Alemanha: As figuras abrangem a informagdo da recomendacdo da Conferéncia Permanente dos Ministros da Educacdo e dos Assuntos
Culturais dos Lédnder na Republica Federal da Alemanha (KMK) e da Comissdo alema para a UNESCO de 15 de junho de 2007 sobre a “Educagdo
para o desenvolvimento sustentavel nas escolas”.

Austria: As figuras abrangem informacges do Decreto de 2014 sobre a “Educacdo ambiental para o desenvolvimento sustentavel” e do
curriculo adotado em 2023, o qual foi implementado a partir de 2023/2024.

Roménia: As componentes transversais ao curriculo referem-se ao projeto “semana verde” e a reforma gradual do curriculo iniciada a partir
de 2023/2024.

Suica: A informagdo para os niveis 1 e 24 da CITE baseia-se no Lehrplan 21, o curriculo para os cant8es germandfonos. Os curriculos para a
Suica francéfona e de lingua italiana também tém uma abordagem transversal ao curriculo. A informacdo para o nivel 34 da CITE baseia-se
no curriculo do Cantdo de Berna devido a autonomia dos cantdes neste nivel de ensino.
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oficiais, consulte EUR-Lex em: https://eur-lex.europa.eu

DADOS ABERTOS DA UE

0 Portal oficial dos dados europeus (https://data.europa.eu/pt) permite o acesso a conjuntos de dados da UE. Os
dados podem ser descarregados e reutilizados gratuitamente, tanto para fins comerciais como n&o comerciais.
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Aprender para a sustentabilidade na Europa:
desenvolver competéncias e apoiar os professores
e as escolas

Relatdrio Eurydice

A educacdo tem um importante papel a desempenhar na promocdo da
transicdo ecoldgica e na construcéo de um futuro sustentavel para as
sociedades e economias europeias. O atual relatério Eurydice examina
de que modo os paises europeus integram a aprendizagem em prol da
sustentabilidade no ensino e na vida escolar em 39 sistemas
educativos.

0 relatdrio investiga quais as competéncias em matéria de
sustentabilidade incluidas nos curriculos escolares, e se é adotada uma
abordagem transversal ao curriculo ou se ha uma integracdo dessas
competéncias em disciplinas especificas. Examina a forma como os
paises europeus preparam e apoiam os professores nos seus esforcos
para criar e desenvolver tais competéncias nos seus alunos. Analisa
ainda o tipo de apoio que é prestado as escolas para implementarem
abordagens escolares globais e promoverem a aprendizagem em prol
da sustentabilidade.

Em geral, a maioria dos paises europeus integra as competéncias em
matéria de sustentabilidade nos curriculos escolares, oferece formacao,
recursos pedagogicos, materiais de aprendizagem e orientacdes
especificos para ajudar os professores a ministrar a educacao para a
sustentabilidade, para além de apoiarem as escolas de variadas
maneiras. Porém, ha margem para melhorias no que toca a integracéo
das competéncias em matéria de sustentabilidade de forma mais
extensiva e pormenorizada em todo o curriculo; no reforgco ao apoio,
orientacdo e oportunidades de formacéo especificos para professores e
lideres escolares, ou na atribuicdo de mais apoio financeiro e ndo
financeiro a atividades escolares especificas.

A Rede Eurydice tem como objetivo analisar e explicar a organizacéo e o
funcionamento dos diferentes sistemas educativos europeus. A Rede
apresenta descricdes dos sistemas educativos nacionais, estudos
comparativos sobre temas especificos, indicadores e dados estatisticos.
Todas as publicacdes da Rede Eurydice sao disponibilizadas de forma
gratuita no sitio oficial da Rede ou em formato impresso mediante
pedido. Através da sua atuacdo, a Rede Eurydice pretende promover a
compreensdo, a cooperacao, a confianca e a mobilidade aos niveis
europeu e internacional. A Rede é constituida por unidades nacionais
localizadas em paises europeus e é coordenada pela Agéncia de
Execucdo Europeia da Educacdo e da Cultura (EACEA). Para mais
informacGes sobre a Rede Eurydice, ver:
https://eacea.ec.europa.eu/national-policies/eurydice/.
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